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Resumo

A apropriacdo de conceitos algébricos por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental € essencial no
processo formativo destes, e a analise de resultados de avaliagdes externas, como as do Sistema de Avaliacdo
Municipal de Educacdo Béasica (SAME), mostra-se potencial no (re)direcionamento de praticas pedagogicas e
politicas educacionais. A pesquisa tem como objetivo identificar e analisar os resultados em algebra de
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de trés escolas de um municipio da regido noroeste do Rio
Grande do Sul, no SAME edicdo 2021, bem como investigar 0 uso que esta sendo dado a esses resultados. O
estudo tem abordagem qualitativa e se desenvolve a partir do método tedrico dedutivo. As andlises foram
conduzidas a partir da Andalise Textual Discursiva (ATD). O corpus da pesquisa € composto por itens e
resultados do desempenho dos estudantes de uma avaliacao externa, transcri¢fes das gravacfes dos encontros
do grupo de estudo que contou com a participacdo de professores e pesquisadores. O estudo evidenciou que
os itens, de acordo com cada ano escolar, podem apresentar diferentes niveis de complexidade, que pode estar
relacionada a forma de apresentacdo e abordagem dada ao item e ao registro de representacdo considerado. E
que, na medida em que os professores tomarem conhecimento dos descritores e itens, como também da
complexidade e das relagBes conceituais que estes abarcam, ampliam-se as possibilidades de os resultados de
uma avaliacdo externa contribuirem no (re)direcionamento de préaticas pedagogicas e, assim, qualificar os
processos formativos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Ensino Fundamental; Sistema de Avaliagdo Municipal de Educagéo.

Abstract

The appropriation of algebraic concepts by students in the final years of elementary education is essential to
their formative process. The analysis of results from external assessments, such as those conducted by the
Municipal Basic Education Evaluation System (SAME), proves to be a valuable tool for (re)directing
pedagogical practices and educational policies. This study aims to identify and analyze the algebra results of
students from the final years of elementary education at three schools in a municipality located in the northwest
region of Rio Grande do Sul, based on the 2021 edition of SAME, as well as to investigate how these results
are being used. The research adopts a qualitative approach and is grounded in a theoretical-deductive method.
The analyses were conducted using Discursive Textual Analysis (DTA). The corpus comprises items and
student performance results from the external assessment, along with transcripts from recordings of study
group meetings involving teachers and researchers. The study revealed that, depending on the school year,
assessment items may present varying levels of complexity, which can be associated with the form of
presentation, the approach taken, and the type of representation used. Furthermore, as teachers gain a deeper
understanding of the descriptors and items along with their complexity and the conceptual relationships they
encompass—the potential for external assessment results to contribute to the (re)direction of pedagogical
practices increases, thereby enhancing formative educational processes.

Keywords: Elementary Education; Mathematics Education; Municipal Education Assessment System.
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INTRODUCAO

A apropriacdo de conceitos do campo da algebra e o desenvolvimento do pensamento algébrico
configuram-se como essenciais no processo formativo de estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, criam condic¢Bes adequadas para a compreensdo de conceitos matematicos mais complexos
e para a aplicacdo da matematica em diversas areas do conhecimento. Nesse contexto de formacao, a
avaliacdo é inerente as diferentes acdes, seja no ambito mais geral em termos de avaliacOes externas na
definicdo de politicas publicas, seja no campo da préatica do professor no contexto da escola e da sala de
aula considerando avaliagOes internas. Na conjuntura brasileira, as avaliagfes externas de larga escala,
como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) em nivel nacional e sistemas municipais como
o0 Sistema de Avaliacdo Municipal da Educacdo Basica (SAME), desempenham um importante papel no
diagndstico do desempenho dos estudantes e no fornecimento de subsidios para a formulacéo de politicas
educacionais e na tomada de decisGes relacionadas ao desenvolvimento curricular, do qual processos de
ensino e de aprendizagem fazem parte. Na perspectiva de uma avaliacdo que esteja a favor da
aprendizagem, a andlise dos resultados dessas avaliacdes externas, a atribuicao de juizos de valor a eles e
0 Seu uso na proposicdo e no direcionamento ou redirecionamento de acOes Sdo etapas que se
interrelacionam na constitui¢do de um processo formativo.

Nesse cenario, emerge a seguinte questdo, central no estudo aqui proposto: quais os resultados
obtidos em algebra por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, de trés escolas de um
municipio da regido noroeste do estado do RS, no Sistema de Avaliagdo Municipal da Educa¢do Basica
(SAME)? Qual o uso dos referidos resultados?

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, tem como objetivo identificar e analisar os resultados em
algebra de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental de trés escolas de um municipio da regido
noroeste do Rio Grande do Sul, no SAME edicéo 2021, bem como investigar o uso que esta sendo dado
a esses resultados. Para alcancar tal objetivo, este estudo utilizou dados da avaliagdo municipal SAME
2021, especificamente analisando o desempenho em algebra de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, e o didlogo e as discussdes oriundas de um grupo de estudos com professores que atuam
tanto em sala de aula quanto na coordenacdo e gestdo escolar. A organizacao e analise dos dados assim
produzidos foram orientadas pela Analise Textual Discursiva.

O estudo se fundamenta em referenciais teoricos que abordam a algebra no processo formativo
nos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa também dialoga com literatura que discute a avaliagdo
externa de larga escala e seu potencial para informar e direcionar as préaticas pedagdgicas, bem como com

estudos que investigam o uso de resultados de avalia¢fes educacionais em nivel municipal.
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O presente estudo esta estruturado em 6 se¢Bes. Apos esta introducdo, a se¢do seguinte apresenta
o referencial tedrico, explorando ideias e conceitos chave relacionados a avaliagdo externa e ao uso de
seus resultados no contexto educacional, a avaliacdo externa em matematica e, nesse contexto, a algebra
no ensino fundamental. Em seguida, é exibida uma secdo que apresenta algumas informacdes relacionadas
ao SAME. Na quarta secdo apresenta-se a metodologia da pesquisa que detalha a abordagem metodolégica
e 0s procedimentos de coleta, organizacdo e analise dos dados. A quinta se¢do apresenta e analisa, de
modo articulado a referenciais teoricos, os resultados obtidos a partir dos dados do SAME e das
transcricBes oriundas da gravacdo dos encontros do grupo de estudo, em trés subsecdes. Por fim, a secédo
explicita, na forma de consideracdes finais, a conclusdo do estudo com base nos resultados apresentados

e explicita as limitagdes do estudo e sugestdes de futuras possibilidades de pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A secdo que compde o referencial tedrico esta estruturada em trés subsecoes. A primeira subsecédo
apresenta discussdes sobre a avaliagdo externas e 0s uso de seus resultados, tendo como referéncia Bauer
(2024), Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), Casassus (2013), Fernandes (2019) e Rey (2010). Ja a segunda
subsecdo apresenta as discussdes e consideracdes sobre as avaliacdes externas em matematica discutindo

sobre as formas de concepcdo dos seus resultados. Por fim, temos uma subsecdo que apresenta 0 SAME.

Avaliacéo externa

Bauer (2024), embasada em pesquisas de ambito internacional, indica que “[...] obter informagdes
de diferentes naturezas acerca do sistema educacional, do fluxo e da aprendizagem dos estudantes passou
a ser, desde o final do século XX, uma pratica em diversos paises” (p. 3), pratica esta, recorrente nas
instituicOes de ensino brasileiras viabilizada em grande parte, sendo em sua totalidade, por meio de

avaliagdes externas. Para Fernandes (2019), avaliacdo externa e entendida como

[...] aquela que é de responsabilidade de uma entidade qualquer externa a escola [...] e tem como
principal propdsito medir, num dado momento, o que os alunos sabem e sdo capazes de fazer em
um ou mais dominios do curriculo de um ou mais anos de escolaridade. Assim, todos 0s processos
de concepgdo, elaboracdo, distribuicdo, administracdo, coleta, correcdo e divulgacdo dos
resultados sdo de integral responsabilidade de uma instituicdo externa as escolas.

A partir deste entendimento, ainda de acordo com Fernandes, destacamos que
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[...] a convicgdo de que a utilizaclo das avaliagBes externas contribui para reformar e melhorar a
qualidade dos sistemas educativos estd muito presente, mesmo bastante enraizada, em largos
setores das sociedades e, talvez por isso, é politicamente poderosa. Aceita-se como conhecimento
adquirido que as avaliacdes externas sdo sindbnimo de rigor, de exigéncia e de qualidade sem
equacionar a possibilidade da sua utilizacdo poder ter uma diversidade de efeitos nefastos.

Ao definirmos a avaliagdo externa como um processo de responsabilidade externa com foco na
mensuracdo do desempenho, somos imediatamente confrontados com a forma como essa é percebida e os
efeitos de sua utilizacdo. A crenca de que ela é um sine qua non para a qualidade educacional pode levar
a uma implementacao que negligencia as complexidades e consequéncias como a padronizagao excessiva
do curriculo, o ensino focado na prova, ou a desconsideracdo das realidades locais. Assim, é imperativo
que, ao discutir as avaliacdes externas, transcendamos a mera descricdo de seu funcionamento para
problematizar a convicgdo que as cerca e 0s riscos que uma percepcao acritica pode trazer para a efetiva
melhoria da educacéo.

Rey (2010, p. 140) ratifica ¢ amplia a ideia do autor supracitado, ao indicar que “A avaliagdo dos
sistemas educacionais com base nos resultados dos alunos € uma caracteristica importante dos
desenvolvimentos recentes na educacdo. A grande maioria dos paises europeus utiliza atualmente
avaliagdes externas padronizadas em nivel regional ou nacional”. O ponto de convergéncia entre os
diversos sistemas de avaliacdo externa, sejam eles de &mbito nacional ou internacional, de acordo com
Bauer (2024), ¢ a melhoria da educacdo, mesmo que a prépria no¢do de qualidade inerente a estes

contextos seja interpretada de diferentes maneiras. O que difere, segundo a autora,

[...] éacultura que se cria em torno dessas avaliagdes, 0s ambitos das redes de ensino e dos sistemas
educativos sobre os quais elas incidem, o nivel de coleta de dados a que chegam e o uso feito dos
resultados, ora sendo vistas como ferramentas utilizadas no gerenciamento de politicas e
programas educacionais no nivel do sistema educativo, ora com propostas que buscam reverberar
no nivel das escolas (BAUER, 2024, p. 20).

O uso dos resultados, como o apontado por Bauer, dialoga diretamente com as inquietagdes
levantadas por Casassus (2013) quanto este trata de avaliagcdes padronizadas. Para Casassus (2013, p. 21),
0 campo da avaliacdo educacional, embora “Progresivamente se la esta utilizando para tomar decisiones
de politica educativa, por ello, este campo se ha transformado en un campo relevante y crucial”, ¢ também
“um campo complexo e opaco, o que o torna uma area problematica”, permeada por muitos desafios.

A complexidade e opacidade, destacadas por Casassus, ganham contornos ainda mais nitidos ao
considerarmos o contexto brasileiro. Apesar da expanséo global das avaliagdes focadas no desempenho
dos estudantes para a formulacdo de politicas publicas, conforme aponta Bauer (2024), o Brasil se

distingue em certas iniciativas internacionais pelo uso predominante de desenhos censitarios e pela
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crescente instrumentalizacdo dos resultados para a gestdo educacional nos niveis meso e micro,
alcancando, assim o ambiente escolar e pedagégico.

Nesse contexto, a especificidade brasileira descrita por Bauer (2024) se conecta diretamente as
preocupacOes levantadas por Bauer, Alavarse e Oliveira (2015). Eles indicam que a auséncia de clareza
sobre os objetivos da avaliacdo, aliada a dificuldade de estabelecer padrdes de qualidade nitidos e
consensuais que permitam comparacdes longitudinais e a analise das mudancas resultantes das politicas
implementadas, leva a uma preocupacdo excessiva com a dimensdo técnica dos resultados das provas.
Consequentemente, analises contextuais, que seriam essenciais para uma compreensao mais aprofundada
da situacdo educacional e para intervencdes mais eficazes, acabam sendo negligenciadas (BAUER;
ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015). O que leva, entre outros aspectos, de acordo com os referidos autores,
ao fendmeno do afunilamento ou estreitamento curricular, também indicado por Fernandes (2019), uma
vez que instiga os professores a trabalharem somente o que ¢ cobrado nessas avaliagdes, afetando “[...]
substancialmente o que ¢ ensinado ¢ como ¢é ensinado” (FERNANDES, 2019, p.79). Bauer, Alavarse e
Oliveira, (2015) defendem que todo esse processo, processo, juntamente com a ideia de ranking colabora
para a competicao entre escolas e alunos, 0 que mais uma vez, leva ao ensino baseado em resolver testes.
Outro ponto de atencdo dessas avaliacOes externas refere-se a estas caracterizarem-se como “[...] parciais,
normalmente realizadas para poucas disciplinas curriculares, e ndo conseguem captar o crescimento geral
no decorrer do ano letivo” (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p.1375).

J& Casassus (2013) nos faz refletir acerca de outras caracteristicas das avaliacdes externas a qual
tem implicacOes diretas para com a analise e uso de seus resultados, nos referimos ao fato de que “Una de
las caracteristicas de la EVES es que sea descontextualizada, precisamente para que se pueda aplicar en
una variedad de contextos distintos” (CASASSUS, 2013, p.32). Argumenta, ainda, dizendo que “Cada
contexto crea una riqueza de realidades diferentes que pueden ser la base de aprendizaje de los alumnos,
por lo tanto apunta hacia un cambio en los contendidos y metodologia de aprendizaje” (CASASSUS,
2013, p.33).

Casassus destaca duas ideias centrais relacionadas a avaliagcBes padronizadas e externas de larga
escala, no caso, a comparabilidade das avaliacdes e a riqueza intrinseca de cada contexto educacional. E
nos chama a uma reflexd@o ética e pedagogica acerca do papel da avaliacdo externa. Esta pode ser uma
ferramenta 0til para mapeamento e comparacdo em larga escala, mas a descontextualizagdo na sua
concepcao e natureza exige uma recontextualizacdo rigorosa e prudente em sua interpretacdo e uso. A
qualificacdo da educacdo ou dos processos educativos ndo virdo de uma métrica universal aplicada
cegamente, mas sim do reconhecimento, da valorizagéo e da integracdo das ricas realidades que compdem

cada contexto educacional. O desafio € equilibrar a necessidade de informagdes comparaveis com o
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considerar da complexidade inerente ao processo educativo.

A partir de Fernandes (2019) destacamos um carater paradoxal das avaliagbes externas
considerando pontos positivos e pontos negativos. O referido autor indica que tais avaliagdes
frequentemente geram consequéncias as quais, via de regra, impactam de forma adversa a qualidade da

educacdo e da formacdo dos estudantes, especialmente no que se refere aos seguintes aspectos:

a) o “estreitamento” do curriculo que decorre da tendéncia para ensinar apenas o que,
supostamente, é objeto dos exames; b) o abandono escolar precoce; ¢) a utilizacdo de estratégias
indesejaveis por parte das escolas para afastar os alunos que ndo deem garantias de ter sucesso nos
exames; e d) a focagem nas classifica¢fes em vez de nas aprendizagens dos alunos (FERNANDES,
2019, p. 83).

Mas, por outro lado, este mesmo autor apresenta efeitos positivos das avaliaces externas, quais

sejam:

a) induzirem praticas inovadoras de ensino e de avalia¢do; b) contribuirem para que os conteidos
constantes no curriculo sejam efetivamente lecionados; c) clarificarem junto dos professores, das
escolas e dos alunos as questdes que sdo consideradas essenciais e fundamentais em cada um dos
dominios do curriculo; e d) incentivarem os alunos a estudar e a desenvolverem os esfor¢os
necessarios para aprenderem os conhecimentos e capacidades que estdo previstas no curriculo
(FERNANDES, 2019, p. 84).

Conforme o autor supracitado, € imperativo reavaliar o papel das avaliacdes externas,
considerando sua natureza paradoxal e o fato de que seus impactos adversos geralmente superam 0s
benéficos. O que implica em “[...] refletir acerca do que poderao ser os desenvolvimentos futuros quanto
a necessidade real das avaliacGes externas, quanto a sua natureza e propdsitos e a sua relacdo com as
avaliagdes internas e com as aprendizagens dos alunos” (FERNANDES, 2019, p. 83). Pois, “[...] se os
resultados das avaliacdes em larga escala forem sobrevalorizados, suas eventuais contribuicdes podem ser
sobrepujadas por inducdo de resultados indesejaveis ou mesmo deletérios para escolas, redes de ensino,
alunos e profissionais da educa¢ao” (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p. 1376).

Diante do exposto, defendemos uma abordagem na qual a avaliagdo externa esteja a servi¢co da
aprendizagem. “Assim, o valor da avaliagdio ndo estd em um instrumento apenas, mas em sua
diversificacdo e nos seus usos: seus resultados multifacetados tém que desencadear um processo
importante de reflexdo sobre as aprendizagens desejadas” (SOUZA, 2013, p. 166). Para Bauer, Alavarse,
Oliveira (2015), os resultados das avaliagdes servem “[...] de guia ao planejamento dos professores,
dando-lhes pistas sobre o que e quando ensinar aos alunos, apoiando o gerenciamento de sala de aula e
evitando, assim, perda de tempo didatico” (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p. 1377). Desta

forma, é importante que o professor consiga criar um elo entre resultados das avaliacGes externas e
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avaliacOes internas, como indicado por Fernandes (2019), de modo a se considerar as fragilidades a partir
das potencialidades apresentadas.

Finalizamos esta se¢do com Casassus (2013), que afirma que avaliagfes estandardizada “[...] no
es neutra, esta en lo politico cumpliendo funciones de legitimacion, regulacion, ocultamiento,
clientelismo y control social. La Ev Es esta en el eje de lo politico y esta dirigido por la clase politica que

no siempre esta consciente de las consecuencias que trae de este tipo de evaluacion” (CASASSUS, 2013,
p. 29).

AvaliacOes externas em matematica: modo de ver e conceber seus resultados

A avaliacgdo é parte inerente do fazer pedag6gico, e é a partir dela que o professor tem condi¢des
de acompanhar o andamento das aulas, bem como o progresso e as dificuldades de seus alunos, podendo
(re)fazer e (re)pensar, se necessario, seu planejamento, a fim de melhorar a qualidade dos processos
educativos. Porém, como indicam Santos e Giraffa (2023, p. 470), a avaliacdo ainda ¢ “[...] cercada por
varios paradigmas e crencas em instrumentos e fungdes que tradicionalmente foram utilizados como
mecanismos de medida e controle, contribuindo pouco para a aprendizagem e mais para a hierarquizagédo
e exclusdo”. J& Souza (2013, p. 165) esclarece a fun¢do da avaliagdo ao afirmar que ela deve “[...] prover
de informacdes bésicas e orientacbes a dirigentes, professores, comunidade escolar e deve estar sempre
voltada para a aprendizagem”.

Nesse sentido, trazemos Amaral e Costa (2017, p. 11468), que afirmam:

[...] a avaliacdo para além das provas e notas que s&o atribuidas aos alunos, concebe-se como
importante instrumento que possa subsidiar a pratica pedagégica do professor. Compreende-se
também que ela deve fazer parte de todo o processo educacional, assumindo o importante papel
de orientar o planejamento do professor e também de organiza-lo quando for necessério.

Nessa perspectiva, o professor, seja de Matematica, ou de qualquer outra area de conhecimento,
ao ter em méaos os resultados das avaliacOes externas, deve compreendé-los por dentro do processo
pedagdgico, analisa-los com o objetivo de tomar decisdes mais assertivas para qualificar e reorganizar sua
pratica pedagdgica, a fim de reverter as fragilidades demonstradas pelos estudantes. 1sso nos leva a
ratificar a importancia de o professor estabelecer articulacdes entre avaliagdes externas e internas. Souza
(2013) defende que a analise realizada pelo professor, considerando tanto a avaliacdo interna quanto a
externa, deve ter como foco primordial a melhoria da qualidade da educagdo por dentro das escolas,
considerando as aprendizagens almejadas para cada ano escolar.

Nesse contexto, trazemos Buriasco, Ferreira e Ciani (2009) ao defenderem a avaliagdo como uma
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pratica de investigacdo, a qual exige que o professor se coloque como investigador exigindo o
“reconhecimento da existéncia de uma multiplicidade de caminhos percorridos pelos estudantes”
(BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p.75). Assim, € possivel perceber que os estudantes estdo em
um constante processo de elaboracdo de conhecimento. Ao se considerar a avaliagdo como pratica
investigativa “enfatizam-se 0s caminhos percorridos, reconhece-se e valoriza-se a diversidade deles na
construcdo de solucdes para as tarefas, abre-se espaco para as diferencgas entre os estudantes para as muitas
interpretagdes de uma mesma situagdo” (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p. 76). O professor de
matematica, nessa perspectiva, deve considerar em sua pratica da sala aula as mdltiplas interpretacdes e
formas de solucdo de um problema, contribuindo, dessa forma, para uma aprendizagem na qual os
estudantes sdo capazes de levantar hipdteses e testa-las.

Se, como propdem Buriasco, Ferreira e Ciani (2009), “As tarefas propostas em qualquer situagao,
avaliativa ou ndo, devem servir para estimuld-los a pensar, refletir, criticar, levantar hipoteses,
compreender e correlacionar contetdos”, surge uma indagac¢ao relacionada as avaliagdes externas. Muitas
vezes centradas em formatos de multipla escolha que privilegiam a objetividade e a mensuracdo em larga
escala, essas avaliagdes podem, paradoxalmente, desencorajar justamente as habilidades que se deseja
desenvolver. O desafio, portanto, reside em conceber e implementar avaliagdes externas que sejam
capazes de incorporar elementos que permitam aferir a capacidade dos estudantes de mobilizar seus
conhecimentos de forma critica e criativa, refletindo, de algum modo, a complexidade do processo de
aprendizagem e os propositos.

Burigo (2025) ao tratar das avaliagOes externas em Matematica, apresenta algumas inconsisténcias
relacionadas a forma como as matrizes e itens de testes sdo constituidos. A primeira se relaciona ao
formato unidimensional que essas avaliacdes podem vir a apresentar, uma vez que se tem a ideia de que
todos os itens de uma mesma prova podem avaliar uma mesma habilidade, o que possibilita “[...] situar
todos os itens em uma mesma escala, segundo graus variados de dificuldade” (BURIGO, 2025, p. 15). O
que ndo se aplica a matematica, pelo fato de que a “Matematica ndo é unidimensional” (BURIGO, 2025,
p. 15), fato esse que se explica porque a uma mesma habilidade, itens que avaliam, por exemplo,
operacdes, podem considerar a geometria e/ou simplesmente exigem a utilizacdo do algoritmo. Outra
inconsisténcia apresentada por Burigo (2025, p.15) “[...] esta relacionada a qualidade dos itens”, ou seja,
ndo se tem certeza de que os itens sdo capazes evidenciar (ou ndo) a aprendizagem dos estudantes, e por
isso deveriam ser testados com antecedéncia (BURIGO, 2025). A autora ainda critica a adogéo da Teoria
da Resposta ao Item (TRI) junto a avaliagBes externas que exigem a resolucao de problemas, uma vez que
essas nao a permitem, ja que “[...] o aluno apenas marca uma alternativa de resposta e ndo tem

oportunidade de registrar os caminhos pelos quais construiu ou mesmo escolheu uma resposta” (BURIGO,
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2025, p. 17), ndo sendo possivel a analise de métodos ou estratégias de resolucdo. Ainda, ao tratar da
resolugéo de problemas, a autora supracitada apresenta outra grande fragilidade nas avaliacdes externas
em matematica, refere-se ao tempo limitado para resolver uma gama de itens, essa relacdo é considerada
pela autora como incompativel.

Essas criticas levantam questionamentos importantes sobre a potencialidade das avaliacbes
externas em capturar aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento de habilidades complexas. Nesse
sentido, é fundamental compreender a base tedrica e estrutural dessas avaliagfes. Com relacdo as matrizes
de referéncia das avaliagdes externas, o INEP (2023) esclarece que estas devem ser entendidas como “[...]
recortes dos conteudos curriculares estabelecidos para determinada etapa ou ciclo escolar.” desta forma,
as “[...] matrizes de referéncia ndo se confundem com os curriculos, que sdo muito mais amplos” (INEP,
2023). Ao considerar a matriz de matematica proposta pelo SAEB em 2022 (INEP. 2022), podemos
destacar que, a mesma considera as unidades temaéticas e as habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) considerando assim cada etapa escolar.

Nesse contexto, destacamos que a BNCC (BRASIL, 2018), para o Ensino Fundamental, apresenta
na forma de competéncias, habilidades e objetos de conhecimento, as aprendizagens e desenvolvimentos
almejados para cada ano escolar, area e disciplinas, que orientam e organizam os curriculos. Na area
Matematica nesta etapa da Educaco Basica, o referido documento indica que a unidade tematica Algebra,

campo de interesse neste estudo,

[...] tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento
algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos na compreensdo, representacdo e
andlise de relagdes quantitativas de grandezas e, também, de situagdes e estruturas matematicas,
fazendo uso de letras e outros simbolos (BRASIL, 2018, p. 270).

Para o desenvolvimento do pensamento algébrico, conforme o referido documento, os estudantes
devem ser capazes de identificar “[...] regularidades e padrdes de sequéncias numéricas e ndo numéricas,
estabelecam leis matematicas que expressem a relagéo de interdependéncia entre grandezas em diferentes
contextos, bem como criar, interpretar e transitar entre as diversas representacdes graficas e simbolicas”
(BRASIL, 2018, p. 270).

De acordo com Van de Walle (2009), o desenvolvimento do pensamento algébrico relaciona-se
com a elaboragdo de generalizagdes “[...] a partir de experiéncias com nimeros e operagdes, formalizar
essas ideias com o0 uso de um sistema de simbolos significativo e explorar os conceitos de padréo e de
funcao” (p. 287). A partir disso o autor afirma que a algebra ¢ um tdpico da matematica que deve ser
muito explorado, ele faz parte do mundo e “[...] o pensamento algébrico penetra toda a matematica e ¢

essencial para torna-la Gtil na vida cotidiana” (VAN DE WALLE, 2009, p. 287).
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), para o desenvolvimento desse tipo de pensamento € necessario
que os estudantes tenham contato com nog¢des de variagéo, equivaléncia e interdependéncia e com a ideia
de proporcionalidade. De forma mais geral, o pensamento algébrico ligado a essas ideias matematicas
deve possibilitar o desenvolvimento da linguagem matematica, o estabelecimento de generalizaces, a
compreensdo e a analise de interdependéncia e proporcionalidade entre grandezas e, ainda, a resolucéo de
problemas por meio de equagdes ou de inequacdes (BRASIL, 2018).

Tais compreensdes devem ser elaboradas e aprofundadas a cada aula e a cada nova turma no
coletivo dos professores da escola e, de forma especial, no coletivo dos professores de Matematica, a cada
ano escolar. Sabemos gue nao existe teoria sem a pratica (e vice-versa), por isso, discutir sobre a préatica
pedagogica relacionada ao estudo de algebra no Ensino Fundamental é de extrema importancia, e
compreendé-la por dentro de um processo avaliativo toma um valor ainda maior.

Entender como o estudante percebe a algebra, qual é o processo utilizado por tras dos exercicios e
da interpretacdo de situacdes funcionais e suas generalizacdes, e, ainda, como é possivel levar esse
conhecimento para o cotidiano do estudante, em interlocu¢cdo com outros campos ou unidades tematicas
que constituem o curriculo de matematica, € um desafio para muitos professores. Segundo Coelho e
Aguiar (2018, p.171), a ““[...] algebra faz parte do desenvolvimento humano e, como tal, surge inicialmente
para resolver necessidades praticas, estando bastante presente em nosso cotidiano”. E nesse sentido que

Cossetin e Battisti (2025, p. 10) afirmam que se tem em vista o

[...] aumento de niveis de desempenho de estudantes em avaliagdes externas, € necessario perceber
gue ndo serd com treino e exercicios mecanizados que isso se alcanga. Ao contrério, é necessaria
a discussdo quanto a pratica pedagogica e meios de ensino adequados para a construgdo de
conhecimento.

Aspectos estes que se mostram como relevantes de serem considerados para ampliar as condigdes
de o professor organizar e/ou reorganizar o ensino, de forma a qualificar as aprendizagens e o

desenvolvimento dos estudantes.

O SISTEMA DE AVALIAGCAO MUNICIPAL DA EDUCACAO BASICA (SAME)

O Sistema de Avaliacdo Municipal de Educacdo (SAME) foi desenvolvido a partir de uma
demanda das Secretarias Municipais de Educacdo do Noroeste do Rio Grande do Sul. Sua finalidade
principal é diagnosticar as aprendizagens dos estudantes e a qualidade do ensino nas redes publicas
municipais, de tal forma que os resultados obtidos subsidiem gestores, em niveis municipal, escolar e na

sala de aula, na tomada de decisdes e, assim, no planejamento. Até 2024, j& realizou quatro edicdes.
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O SAME ¢é desenvolvido por professores da UNIJUI, responsaveis pela definicdo das matrizes de
referéncia e dos itens que compdem cada instrumento aplicado nas instituicGes escolares. Possui como
objetivo apresentar um diagndéstico que envolve estudantes matriculados do 2° ao 9° ano do Ensino
Fundamental de toda uma rede municipal de Educacdo. Além disso, indica que os resultados devem
sustentar o planejamento e atividades inerentes aos processos de ensino e aprendizagem.

Em seu desenvolvimento, 0 SAME abrange Matematica e Lingua Portuguesa. O teste é organizado
em itens de multipla escolha, resposta construida (Matematica) e producdo textual (Portugués). Na
organizacdo da matriz, o SAME considerou as matrizes de referéncia da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), de forma articulada com
as orientacdes da BNCC (BRASIL, 2018) propostas para cada ano escolar.

A elaboracdo dos itens estd orientada pela Resolugdo de Problemas. Um problema é entendido
como “[...] qualquer tarefa ou atividade para a qual ndo se tem métodos ou regras prescritas ou
memorizadas, nem a percep¢do de que haja um método especifico para chegar a solu¢do correta”
(ONUCHIC; ALLEVATO, 2011, p. 81).

Os resultados das avaliagcdes sdo disponibilizados em uma plataforma on-line, com escopos
diferentes ao gestor municipal, ao gestor escolar e ao professor da turma, por disciplina. Os professores
podem acessar a plataforma e visualizar os dados de acordo com a escola, ano escolar, turma,

habilidades/descritores.

METODOLOGIA

O estudo tem abordagem qualitativa e se desenvolve a partir do método teérico dedutivo.
Conforme aponta Severino (2007), o método dedutivo parte de principios gerais para alcancar conclusdes
particulares, permitindo construir interpretacdes fundamentadas em referenciais teéricos. O arcabouco
tedrico elegido, no caso referente ao campo da avaliacdo, da avaliacdo externa em matematica e da algebra
no contexto do ensino fundamental, servira como lente interpretativa e guia para a compreensdao dos
fenomenos ora investigados. Como pesquisa com abordagem qualitativa, “[...] nos interessa mais
compreender e interpretar seus contetdos do que descrevé-los, explicad-los” (TOZONI-REIS, 2010,
p.115), ou seja, mais do que quantificar fenémenos, buscamos compreendé-los. Na pesquisa em questéo,
ao considerar dados quantitativos oriundos dos resultados de uma avaliagdo externa, estes serdo analisados
a partir de uma abordagem qualitativa. Segundo Tozoni-Reis (2010, p. 117), “[...] ndo ha razdo para
colocar em oposicéo essas duas abordagens, pois elas podem se complementar, ou seja, é possivel dar as

analises dos dados quantitativos uma abordagem qualitativa, interpretativa”. As analises foram conduzidas
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a partir da Analise Textual Discursiva (ATD), segundo Moraes e Galiazzi (2020), e sustentadas
teoricamente por Bauer (2024), Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), Brasil (2018), Burigo (2025), Casassus
(2013), Fernandes (2019), Rey (2010), Santos e Giraffa (2023), Souza (2013), Van de Walle (2009) entre
outros.

A producéo dos dados considera resultados da avaliacdo em Matematica, em itens relacionados a
algebra, nos anos finais do ensino fundamental de trés escolas publicas da rede municipal de ensino, de
um municipio situado na regido noroeste do estado do Rio Grande do Sul, apresentados na Plataforma do
SAME, identificadas como Escola 01 (EO01), Escola 02 (E02) e Escola 03 (E03). E também ocorreu a
partir da realizacdo de 4 encontros de um grupo de estudo do qual participaram representantes das trés
escolas supracitadas, no caso: um professor de Matemética que atua nos anos finais do Ensino
Fundamental e na gestdo pedagdgica da escola (P1), uma professora que atua na gestdo pedagdgica da
escola (P2) e um professor de Matemaética que atua nos anos finais do Ensino Fundamental (P3). Além
desses, também integraram o grupo de estudos professores que participaram do SAME pela Universidade,
como o coordenador da Area Matematica (Coord.A.M) e um colaborador da Area Matematica
(Colab.A.M) e a propria pesquisadora, primeira autora desta producao.

A escolha das escolas participantes da pesquisa foi indicada pela Secretaria Municipal de Educagéo
do municipio, a partir do critério de participacdo no SAME em 2021, especialmente as que demonstraram
baixo desempenho na area de Matematica. Os encontros do grupo de estudos de professores foram
realizados em maio de 2023, contabilizando um total de quatro encontros de duas horas cada um, para 0s
quais se estabeleceu a codificacdo de E.1 para o encontro 1, E.2 para o encontro 2, e assim por diante.
Tais encontros abordaram discussdes sobre 0 SAME no municipio, a possibilidade dos itens relacionados
a algebra em evidenciar aprendizagens, analise dos itens de acordo com a abordagem/conteddos
envolvidos, e também sobre os resultados da avaliacdo e a forma como estes foram considerados no
contexto escolar.

Cabe, ainda, ressaltar que o presente estudo faz parte de uma pesquisa maior no ambito de
mestrado, com Projeto aprovado pelo Comité de Etica em dezembro de 2022.

Assim, os itens dos testes de Matematica, relacionadas a algebra, propostos para cada um dos anos
finais do Ensino Fundamental, com o respectivo resultado das escolas envolvidas, bem como, a transcri¢éo
das gravacdes dos encontros do grupo de estudo, compuseram 0 corpus da pesquisa apresentada na
presente escrita. Tais dados, como ja indicado, foram organizados e analisados a partir de pressupostos da
ATD de Moraes e Galiazzi (2020), o que exigiu a atribuicdo de sentidos ao conjunto de textos e

mobilizacdo de “[...] conhecimentos, intengdes e teorias”. Pois,
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A analise textual propde-se a descrever e interpretar sentidos que a leitura de um conjunto de textos
pode suscitar. Sempre parte do pressuposto de que toda leitura é uma interpretagdo e que nao existe
uma leitura Gnica e objetiva. Ainda que, seguidamente, dentro de determinados grupos, possam
ocorrer interpretacdes semelhantes, um texto sempre possibilita construir multiplas interpretacdes
(MORAES; GALIAZZI, 2020, p. 36).

Sob essa perspectiva, a leitura dos dados produzidos em articulagdo com o referencial tedrico
possibilitou a identificacdo de duas categorias intermediarias: 1) Resultados: complexidade dos itens e
padronizacdo; e 1) Plano de acdo. Estas deram origem a uma Unica categoria final, no caso, Resultados
do SAME e seus usos, que seré objeto de analise do presente estudo.

Dessa forma, ap0s o0 desmonte do texto e unitarizacdo, mediante leitura e releitura, procedemos a
categorizacdo das unidades de sentido, que permitiu a indicacdo de categorias intermediarias e finais,

mostradas no Quadro 1. Neste, também esta apresentada a proposicdo que estrutura a organizagdo do

metatexto.
Quadro 1 - Categorizacao dos dados da pesquisa e proposicao
Categorias Intermediarias Categoria Final Proposic¢des
Resultados: complexidade A compreensdo, pelo professor, da matriz de referéncia e dos itens
dos itens e padronizacdo propostos por uma avaliagdo externa, inclusive da complexidade que
estes abarcam, amplia as condicdes de anélise do desempenho dos
Resultados do estudantes e, assim, do uso dos resultados na proposicdo de praticas

SAME e seus usos | pedagogicas. No modelo de avaliagdo externa proposto, a
padronizagdo mostra-se como condi¢do na organizagdo, devendo
configurar-se como uma referéncia, e ndo como um controle das
proposi¢des curriculares.

Plano de agdo

Fonte: Elaboracéo prépria.

A construgdo dos metatextos por meio da ATD € um processo continuo e iterativo, caracterizado
por sua permanente construcdo e pela necessidade de constante critica. Nessa perspectiva, as categorias
eleitas e as proposicdes desempenham um papel crucial na organizacdo do metatexto e servem como base

para as descricOes e interpretacdes que compdem a expressdo de novas compreensdes geradas pela analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja explicitado, no processo de categorizacdo das unidades de sentido, foram definidas duas
categorias intermediarias: i) Resultados do SAME: complexidade dos itens e padronizacao; e ii) Plano de
acdo. Articuladas ao referencial tedrico, essas categorias possibilitaram a definicdo da categoria final.
Ressalta-se que, para esta discussdo, optou-se por tratar essas categorias intermediarias de forma conjunta,
uma vez que elas se complementam, com vistas a responder ao problema proposto para o presente estudo:

quais os resultados obtidos em algebra por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, de trés
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escolas de um municipio da regido noroeste do estado do RS, no Sistema de Avaliacdo Municipal da
Educacdo Basica (SAME)? Qual o uso dos referidos resultados?

Para tanto, partimos do pressuposto de que a compreenséo, pelo professor, da matriz de referéncia
e dos itens propostos por uma avaliacdo externa e, inclusive, da complexidade que estes abarcam, amplia
as suas condicdes de analise do desempenho dos estudantes e, assim, as possibilidades de uso desses
resultados na proposicdo de préaticas pedagogicas. No modelo de avaliagdo externa proposto, a
padronizacdo das avaliacbes mostra-se como condigcdo para sua organizacdo, considerando-se que elas
devem configurar-se como uma referéncia, e ndo como controle das proposi¢oes curriculares.

Para inicio na analise dos dados, selecionamos descritores da plataforma do SAME que, de forma

explicita, envolvem conceitos algébricos, tendo em conta o ano escolar, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - descritor/habilidade e ano escolar
em que este € avaliado pelo instrumento do SAME no ano de 2021

Descritor 6°ano | 7°ano 8° ano 9° ano
D28- Resolver problema que envolva porcentagem X X - -
D29- Resolver problema que envolva variagdo proporcional, direta ou inversa, entre ) X X X
grandezas.
D30-Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica. - - X

D31- Resolver problema que envolva equacdo do 2° grau. - - -
D32- Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de numeros ou figuras (padroes).

D33- Identificar uma equac8o ou inequacdo do 1° grau que expressa um problema. - - -
D34- Identificar um sistema de equacdes do 1° grau que expressa um problema - - X
D35- Identificar a relagdo entre as representagfes algébrica e geométrica de um
sistema de equacgdes do 1° grau.

Fonte: SAME (2021).

X
XXX

X

Percebe-se que alguns dos descritores citados no Quadro 2 estdo sendo considerados em mais de
um ano escolar (D28, D29, D32), como também, que um mesmo descritor, ao ser avaliado, pode
apresentar mais de um item em cada teste. Na andlise dos itens, foi possivel perceber que, por mais que
se esteja avaliando o mesmo descritor em diferentes anos escolares, o nivel de complexidade difere. Além
disso, a forma pela qual os itens séo apresentados varia de acordo com o objeto matematico que esta sendo
avaliado e seus diferentes registros de representacao.

Para a analise, considerou-se o desempenho que cada escola participante da pesquisa demonstrou
no teste realizado pelo SAME em 2021. O Quadro 3 mostra a relagéo entre o descritor, 0 nimero do item
apresentado no teste realizado pelo SAME, em 2021, e o desempenho demonstrado pelos estudantes de

cada uma das escolas participantes da pesquisa.
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Quadro 3 - Relacéo entre descritor, nimero de itens e desempenho
dos estudantes das escolas participantes no SAME de 2021 (em % de acertos)

Descritores (item) EO01 (%) E02 (%) EO03 (%)
6° ano D28 (1) 43 40
D28 (14) 25 37 45
7° ano
D29 (4) 45 38 43
D29 (28)* 50 55 59
D29 (10) 42 36 38
D30 (12) 58 36 22
8° ano
D32 (4) 27
D32 (13)
D34 (14)
D31 (17)
D29 (1) 50 45
9° ano
D32 (28)* 43 50 52
D33 (9) 57 58

Fonte: SAME (2021).

Ao analisar os dados do quadro 3, observa-se que no D28 no teste do 6° ano, nos descritores D28
e D29 no teste do 7° ano e nos descritores D29 e D32 no teste do 8° ano, as trés escolas tiveram
desempenho menor que 50%. Quanto aos descritores em que todas as escolas tiveram desempenho maior
ou igual a 50%, vemos o descritor D29, presente em itens do 8° ano, e 0 D32 no teste do 9° ano.

Por mais que os professores afirmam que o resultado “ndo vai mudar a nossa pratica em sala de
aula, porque é uma prova sO dentro de um processo avaliativo maior” (U.S.1; E.P1), é importante
considerar que “[...] através de todas as avaliagdes, deveremos centrar-nos na apresentacéo de propostas
de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo através das quais os alunos tém oportunidade para desenvolver
as suas capacidades mais complexas de pensamento” (FERNANDES, 2019, p. 86). Para isso é importante
discutirmos o descritor, a prépria matriz, o item e a complexidade considerada nas avaliacGes, pois 0s
resultados apresentados pelos estudantes podem estar diretamente relacionados a tais aspectos. Também
se deve considerar como tudo isso pode vir a ser contemplado pelo professor em seu planejamento.

Buscando analisar o desempenho em cada descritor e seus respectivos itens, para aprofundar
algumas reflexdes, consideramos, neste momento, 0s descritores presentes em mais de um ano escolar.
Dentre eles, podemos destacar o descritor D28, considerado no 6° e no 7° anos; o D29, no 7°, 8° e 9°
anos; e o D32, considerado no 8° e no 9° anos, bem como os itens considerados em cada um dos
respectivos descritores. Desse modo, é possivel analisar a abordagem, o nivel de complexidade e a forma

como é apresentado ao estudante, o que nos permite estabelecer uma relagcdo com o desempenho.
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O que ¢ possivel indicar a partir da andlise dos itens relacionados a algebra nos anos finais do Ensino

Fundamental propostos pelo SAME?

O descritor D28 tem como centralidade “resolver problemas que envolvam porcentagem”. Com
base neste, 0 SAME propde o item n° 1, este apresentado na linguagem materna no teste do 6° ano (Figura
1), trazendo informagdes numéricas. Ja para o 7° ano, é considerado no item n° 14 (Figura 1), o qual
envolve um contexto de uma situacdo da realidade e, com ela, uma imagem para complementar as
informacdes dadas no corpo da questdo. Sabemos, tanto pela BNCC (BRASIL, 2018) quanto pelo
referencial curricular do municipio onde a pesquisa foi realizada, que a formalizagio da “regra de 3” como
forma resolutiva de uma proporcdo com um termo desconhecido estd proposta para o 7° ano do Ensino
Fundamental (EF).

Assim, estudantes do 6° ano do EF podem interpretar a porcentagem a partir da representagéo
fracionéria, na ideia parte todo, e mobiliza-la na resolucdo. Nessa perspectiva, Van de Walle (2009, p.399)
afirma que “[...] os problemas de porcentagem sdo exatamente os mesmos que os exemplos de fragdo
equivalente. Eles envolvem uma parte e um todo medidos em alguma unidade e a mesma parte e todo
medidos em centésimos — isto €, em porcentagens”, ou seja, um determinado nimero de partes de um total
que foi dividido em 100 partes iguais. Sendo assim, os estudantes do 6° ano poderiam utilizar a
propriedade multiplicativa, considerando as 10 partes de 100 (10%) em sua resolucdo. Ja para o 7° ano, o
solicitado é que o estudante indique a porcentagem, ou seja, a quantos por cento de um total se refere. Os
estudantes poderiam selecionar a parte que lhes interessa e dividi-la pelo total; multiplicando por 100,
teriam o percentual desejado. Portanto, conseguimos perceber que o item apresentado para o 7° ano é mais
complexo do que o proposto ao 6° ano, pois exige maior aprofundamento do objeto matematico,
porcentagem e das relagdes conceituais que precisam ser mobilizadas, entre elas, a relagdo entre parte e

todo.

Figura 1 - Itens relacionados ao descritor D28, presente nos
testes do 6° e 7°anos do Ensino Fundamental aplicados pelo SAME em 2021

Questao/item n°14 - 7° ano

Agestac inadequada dos residucs s61idos acarreta grandes perdas de ordem economica, social & am-
~ ° ° biental, porém a reciclagem tem dificuldades para avancar no Brasil. Apenas 41,4% da populagdo tem
Questao/ltem n°l - 6° ano acesso a coleta seletiva, Nesse sentido, existe uma politica publica, a Politica Nacional de Residuos
Sélidos (PNRS), que define o gerenciamento de residuos sélidos como o conjunto de agdes exercidas
Uma cooperativa do noroeste do Estado do Rio Grande do Sul alinge a marca de 5000 associadas, | nas etapas de coleta, Iransporte, transbordo, doe final te
dos quais 10% sdo do municipio de Nova Ramada. Qual o nimero de desta dos residuos. Naimagem a seguir € possivel visualizar quem s#o os principais responsaveis
[do municipio de Nova Ramada? pela coleta seletiva no pais.
(A) 1000 associados prefeituras ~ outros agentess Com base nas informages anterio-
(B) 350 associados res, enlre 0s 1.614 agentes respon-
saveis pela coleta seletiva, qual o per-
(C) 500 associados centual aproximado correspondente
(D) 1500 associados as empresas?

(A) 4,53%
(B) 105,3%
(C) 45,3%
(D) 47,3%

Fonte: hitps://www.poder360.com. a Acesso em: 21 out. 2021

Fonte: SAME (2021).
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Percebe-se que o nivel de complexidade dos itens eleva-se de acordo com o ano escolar ao qual
foram destinados. Para o 6° ano, o contexto considerado no item envolve a quantidade de associados de
uma cooperativa, em um enunciado apresentado de modo bem objetivo, enquanto, para o 7° ano, o
enunciado do item € mais extenso, com informacGes no corpo da questdo e em figuras, muitas delas
desnecessarias para a resolucdo, mas que podem auxiliar na compreensdo do contexto. O nivel de
complexidade da abordagem tedrica também amplia, pois 0 7° ano ja trabalha com a ideia de

proporcionalidade e de porcentagem de modo mais formal; assim, a formula resolutiva da “regra de 3” e

www.ioles.com.br/boca

0 conceito de porcentagem ja devem estar em outro nivel de significacdo pelos estudantes.

O descritor D29 considera a capacidade de “resolver problema que envolva variagao proporcional,
direta ou inversa, entre grandezas”. O objeto matematico propor¢do ¢ o mesmo indicado para ser
trabalhado a partir do 7° ano do EF (BRASIL, 2018), tendo continuidade nos anos subsequentes. Van de
Walle (2009) defende a ideia do desenvolvimento de um pensamento proporcional, que esta relacionado
aideia de o estudante ser capaz de ““[...] usar propor¢des observadas para encontrar valores desconhecidos”

(VAN DE WALLE, 2009, p. 395), ou seja, o “[...] conhecimento de uma razdo pode ser usado para

encontrar um valor na outra”.

Na Figura 2, € possivel visualizar os itens relacionados ao descritor D29 que foram apresentados

ao 7°, 8° e 9° ano.

Figura 2 - Itens relacionados ao descritor D29, presente nos testes do
7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental aplicados pelo SAME em 2021

Questdo/item n°4 - 7° ano

Questio/item n°l - 9° ano

A Petrobras anuncia mais um reajuste no valor do combustivel. Antdnio é motorista de UBER e esta
preocupado com mais um reajuste. Ele constatou que seu carro percorre 420 quildmetros com 36 litros
de combustivel. Se manter a mesma média de consumo, qual sera o valor gasto por seu Antbnio se
ele percorrer 630 quildmetros e pagar RS 6,19 por litro de combustivel?

percorrida | C
(km) (litros)
420 36
630 ?

(A) RS 33,42
(B) R§ 222,84
(C) RS 1.299,90
(D) R$ 334,26

Questao/itemn°10 - 8° ano

O projeto Trem das Missdes conta com um
passeio de Trem Maria Fumaga entre as cida-
des de ljul, Catuipe e Santo Angelo. O trajeto
Santo Angelo-ljui, de 55 km, foi realizado pelo
trem em 2,5 horas, considerando uma velo-
cidade média de 22 km/h, Se no retorno do
o Angelo até Catulipe, o tempo

trajeto, de

Q 4 .=
= 5
Py X
etse [ s
8 Thm

foi de 3 horas para percorrer 33 km, qual ol @ | sme

Nas férias, Ana e sua familia iro realizar uma viagem para uma praia do Rio Grande do Sul. Conforme
& apresentado no mapa a seguir, a distancia de Coronel Barros — Torres & de 5 cm aproximadamente.

ESOUEMA MUNCIAL 0O
RIO GRANDE DO SUL

velocidade média? \ 8

(A) 11 kmh

(B) 22 km/h L -

(C) 10 kmh

(D) 5 km/h

Questao/item n°28 - 8° ano

Um grupo de ciclistas propds um desafio & de uma de ciclismo. O
ciclista inscrito no desafio que percorrer a maior distancia em menor tempo recebera uma premiagao (A) 20 km
Artur fez sua inscrigio no desafio e esta se preparando. Em um dos treinos percorreu uma determina- (B) 590 km
da distancia em 4 horas, a uma velocidade média de 24 km/h. No préximo treino pretende percorrer (C) 50km
esta mesma distancia em 3 horas. Qual devera ser sua velocidade média? (D) 200 km

Veja qual é a escala do mapa e determine a distdncia real aproximada entre as duas cidades

Escala 1: 11 800 000

Fonte: SAME (2021).

O descritor D29 avalia 0 7° ano com um item; o 8° ano com dois itens; e 0 9° ano com um item.

Quando se trata do 7° ano, percebemos que todas as escolas apresentaram um desempenho menor que
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50% e que o item n°4 tem um enunciado breve, trazendo suas informagdes em linguagem materna e em
representacdo figural, por meio de um quadro, j demonstrando a falta de uma informacéo (a incognita),
aquela que deveria ser encontrada. Aqui, o estudante pode utilizar a “regra de 3”, visto que a forma como
a questdo estd apresentada sugere, ou utiliza, a ideia de proporcionalidade, com as informacdes
organizadas de maneira que ampliam as condi¢des de compreenséo e interpretacao do item.

Para 0 8° ano, 0 mesmo descritor apresenta dois itens. No item n°10, o desempenho foi menor que
50% em todas as escolas participantes; ja no item n°28, o desempenho foi superior a 50% nas trés escolas
participantes. Ressaltamos que o item n® 28, em todos 0s testes, se caracterizava como resposta construida,
portanto, de algum modo, os estudantes deveriam demonstrar o0 método utilizado para a resolucdo. Fica
aqui a pergunta: se o descritor € 0 mesmo, por que em dois itens diferentes o desempenho dos estudantes
foi tdo distinto? Seréd que a forma de apresentacdo dos itens influencia o resultado? Ou sera o contexto
considerado no item? Poderia, entdo, ser a quantidade de informacdes apresentadas, a utilizacdo de
imagens, ou ainda, a exigéncia de ndo ser uma questao de multipla escolha? Podemos considerar e utilizar
aqui variados argumentos, mas enaltecemos o fato de os itens apresentados aos estudantes envolverem
conceitos relacionados a diferentes grandezas (comprimento, tempo e velocidade), as quais sdo traduzidas
em diferentes unidades de medidas, como o quilémetro, horas e km/h, conceitos que podem ainda nédo
estar claros para os estudantes (a diferenca entre grandeza e unidade de medida). Outra duvida que fica é:
por gue houve melhor desempenho no item que exigia a apresentacao do processo utilizado para resolucao
do que naquele item com alternativas de multipla escolha?

A partir das falas dos professores, apds as discussdes sobre os itens apresentados no SAME,
compreende-se que o item n° 10 apresentado ao 8° ano ¢ mais complexo que o n°® 28, pois envolve “trés
grandezas, e esse € 0 problema; se fossem duas, tudo bem. Agora, eu tenho distancia, tempo e velocidade.
E com trés grandezas, um pensamento bem mais complexo para ser colocado em pratica” (U.S.52;
E1.P1). Ja o item n° 28 est4 relacionado com distancia e tempo.

Para 0 9° ano, o item envolvia o conceito de escala, a partir de um mapa, e a distancia entre as
duas cidades. Para a resolugéo, o estudante deveria considerar a escala dada e fazer as devidas conversoes,
pois se solicitava a distancia em quilometros. O desempenho apresentado pelas escolas foi bem variado:
em uma escola, foi menor que 50%; em outra, foi maior que 50%; e na outra escola, foi superior a 80%
de acertos

O mesmo item e 0 mesmo descritor, mas resultados diferentes em cada escola. A partir das
discussoes trazidas pelos professores, uma possivel justificativa para isso se relaciona ao fato de que, na
sala de aula, apds o periodo pandémico, foi necesséria a retomada de conteudos dos anos anteriores, para

posteriormente serem abordados os contetdos do ano escolar em andamento, ou seja, muitos professores
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podem nao ter trabalhado o referido conteddo matematico quando o teste do SAME foi realizado. Como
um professor afirma, “tinha questdes ali que ndo foram abordadas, que eu ndo abordei com 0S meus
alunos, entéo, tinha questdes que, de fato, eles ndo sabiam, que eles ndo tinham como resolver” (U.S.62;
E3.P3).

A habilidade em “identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de niumeros ou figuras (padroes)” € o foco do descritor D32, que avalia o 8° € 9° anos do EF.

De acordo com Van de Walle (2009, p. 297),

Os padrdes numéricos oferecem oportunidades maravilhosas para os estudantes expandirem sua
compreensdo dos padrdes matematicos. Os padrfes numéricos encontrados em quadros (tabelas)
ou sequéncias numéricas baseados em uma regra particular promovem desafios apropriados ao
pensamento algébrico em todas as séries.

Nos itens apresentados pelo SAME em 2021, foram considerados os padrdes numéricos de
diferentes apresentacGes: como tabelas (quadros), como sequéncias numéricas apresentadas a partir de
uma regra e como sequéncias de figuras geométricas, conforme discutiremos a seguir.

Na Figura 3, é possivel observar os itens relacionados ao descritor D32, apresentados ao 8° e 9°

anos, nos respectivos testes aplicados pelo SAME em 2021.

Figura 3 - Itens relacionados ao descritor D32, presente nos testes
do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental realizados pelo SAME em 2021
Descritor D32 n® 13 - 8° ano Descritor D32 n° 4 - 8° ano

Ana esld estudando sequéncia numérica fazendo uso de palitos. Uma determinada sequéncia Ana
representou pela expressdo P = 2n, onde P representa o namero de palites, e n o nimero da figura.
Qual das sequéncias, considerando a relago entre o nimero de palitos (P) e o nimero da figura (n),
pode ser representada pela expressdo P = 2n +17

miltica ¢ lorcedora, acompanha fieimente seu time no Campeanato Gatcha de
iderando o nimero A de partidas jogadas pelo time & a

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

(A

1 palite 2 palites 3 palitos 4 palites

Figura | Figura 2 Figura 3 Figura 4

A VAVAVAN A YAVAN Descritor D32 n° 28 - 9¢ ano

Observe as figuras ordenadas no quadro a seguir

z 3 5 ¢ [ 107
1 Figura | Figura | Figura | Figura | Figura | Figura | Figura | Figura | Figura | Figura

©

anja | laranjas | laranjas | laranjas | laranyas | laranjas | laranjas | laranjas | laranjas | laranjas

D)
[ A) Confinuando a sequéncia, qual serd o nimero de laranjas da 8° Figura?

- " " - B) Escreva a expressao algébrica que representa a regularidade observada na sequéncia. Relacione
3 palites § palitos palitas 9 palitos o nimero dé laranjas com a posigdo da figura.

Fonte: SAME (2021).

Constata-se que, para o 8° ano, sdo apresentados dois itens que avaliam esse descritor (n° 13 e n°
4); para 0 9°, ha um item, o n° 28, o qual exige dos estudantes a demonstracéo do calculo feito para sua

realizacdo.
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Considerando o descritor para 0 8° ano, duas escolas tiveram desempenho inferior a 20% no item
n° 4, e uma apresentou desempenho acima dos 20%. Ao se considerar o item n° 13, todas as escolas
demonstraram um desempenho inferior a 20% de acertos. Em ambos os itens, considerou-se a ideia de
padrdo e de sequéncia.

O item n° 4 é apresentado a partir de uma contextualizacdo de jogo de futebol que relaciona o
numero de partidas e o total de pontos do time de Milena, dado em um quadro. Solicita-se a indica¢do da
expressdo algébrica que possibilita relacionar o nimero de pontos com o numero de partidas jogadas, ou
seja, a conversdo exigida aqui € da representacdo tabular para a representacdo algébrica, em um processo
de analise e de sintese. Van de Walle (2009, p. 298) contribui nesse entendimento ao afirmar que “o
desafio nesses padrdes ou sequéncias numéricas ndo € apenas encontrar e expandir o padrdo, mas também
fazer generalizagdes”.

O item n° 13, por sua vez, apresenta ao estudante uma expressao algébrica e solicita que indique
qual dos padrbes apresentados nas alternativas, tanto de forma figural por palitos de fésforo quanto
numericamente, representa a expressao algébrica proposta, ou seja, exige a conversdao do registro
algébrico para o registro grafico ou numérico. De acordo com Van de Walle (2009), “[...] ao procurarem
por relagdes, alguns alunos se concentraram na tabela e outros no padrdo concreto. E importante que 0s
alunos percebam que quaisquer relagdes que eles descubram, elas existem em ambos os formatos” (VAN
DE WALLE, 2009, p. 299). Isso significa que os estudantes devem ser capazes de compreender que uma
expressao algébrica pode ser representada a partir de um padréo formado com palitos ou numericamente,
nesse caso.

Podemos verificar que o nivel de complexidade do item n° 4, se comparado ao do item n°13, é
maior, uma vez gque a conversao entre os dois registros exige dos estudantes uma maior compreensao de
conceitos e procedimentos algébricos, também relacionados ao conceito de variavel. Ja o item n° 13 pode
ser de mais facil compreenséo, dado que o estudante deve identificar a regularidade que indica um padréo,
compreendendo, assim, a relacdo das figuras e do nimero de palitos com a ordem ou localizagdo na
sequéncia.

Quando nos referimos ao item n°® 28, presente no teste realizado com o 9° ano do EF, ressaltamos,
primeiramente, que os estudantes de duas escolas demonstraram um desempenho superior a 50%. Esse
item, como dito anteriormente, € de resposta construida, ndo apresenta alternativas para serem escolhidas
pelo estudante e exige a resolugdo pelos estudantes para que se chegue ao resultado esperado. Para a
resolucéo desse item, solicita-se a continuacao da sequéncia dada, para que se diga quantas laranjas havera

na 82 figura. Para resolver, o estudante deve descobrir qual é a regularidade que constitui o padrdo que
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existe entre o numero da figura em relacdo ao nimero de laranjas que ali estdo representadas em cada uma
das figuras. Ao passo que considera uma sequéncia a partir de um padrédo como uma relacgao recursiva.

Sabe-se que, muitas vezes, os professores compreendem uma sequéncia recursiva a partir de
representagdes numéricas, como indicado por um dos professores: “Nunca me passou pela cabeca essa
possibilidade, porque, no nosso referencial, diz 1& sequéncias recursivas e nao recursivas. Al,
automaticamente, na cabeca, ja pensou em nimeros” (U.S.63; E2.P1). Havendo a necessidade de, a partir
de uma sequéncia representada na forma figural, demonstrar a 8" figura, o referido professor diz: “se eu
tirasse os nimeros e colocasse s0 as figuras, eles ndo iam conseguir. Talvez s6 com 0s nimeros seja mais
tranquilo. Agora, juntando 0s numeros com a imagem, acho que fica no mesmo pé de dificuldade do que
ter s6 alguns numeros” (U.S.63; E2.P1).

Sobre esse tipo de atividade, trazemos Van de Walle (1009, p. 300) quando explica que “[...] o
padrdo recursivo passo a passo € quase certamente o primeiro que seus alunos observardo. Porém, para
descobrir o valor na tabela para o centésimo passo, 0 inico modo que um padréo recursivo pode auxiliar
¢ determinando os 99 passos anteriores da tabela”. Assim, para os estudantes resolverem essa atividade,
indicando a 82 figura, primeiro eles deveriam determinar as figuras anteriores.

O segundo indicativo solicitado por esse item € que o0 estudante deve escrever uma expressao
algébrica que estabelece uma relacéo entre as grandezas e que possibilita calcular o nimero de laranjas
em relacdo ao numero da figura. Van de Walle (2009, p.300) contribui nesse entendimento ao indicar que,
“se uma regra ou relacao puder ser encontrada que conecte o numero de objetos em um passo ao nimero
do passo, qualquer elemento da tabela podera ser determinado sem construir ou calcular todos os
elementos intermediarios”. Essa regra que se busca, a qual possibilita determinar o nimero de laranjas,
nesse caso, a partir do nimero da figura, o autor identifica como uma relacao funcional.

Segundo o autor, para essa relagao funcional, “[...] ndo hd método tnico ‘melhor’ para determinar
essa relacdo entre o valor do elemento e a posi¢ao do elemento na sequéncia” (VAN DE WALLE, 2009,
p.300). Ele explica que alguns estudantes “[...] podem obter algum insight simplesmente ‘sondando’ os
numeros e perguntando, ‘O que eu posso fazer no nimero do elemento (ordem) para obter o valor
correspondente na tabela?” A maioria se beneficiard ao examinar o padrdo concreto buscando
regularidades” (VAN DE WALLE, 2009).

Essa forma pode, muitas vezes, ser utilizada pelos estudantes, considerando a ideia de tentativa e
erro, em que se testam varias possibilidades, e, a partir do erro, se testa outra possibilidade, até que se
encontre a forma correta. O autor afirma que, mesmo ndo existindo uma tnica forma correta de encontrar

uma relacédo funcional,
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O método mais interessante, e talvez mais valioso, de procurar por uma relagdo funcional é
encontra-la no padréo concreto em vez de na tabela numérica. Um método de fazer isso é examinar
apenas um passo de um padrao concreto e pedir aos estudantes para achar um método de contar os
elementos simplesmente sem contar um por um (VAN DE WALLE, 2009, p. 300).

O autor, portanto, indica que seria mais facil pegar um passo, que seria de uma figura para a outra,
e analisar essa possibilidade, em vez de analisar todos os passos (figuras) representados.

Dessa forma, podemos afirmar que o nivel de complexidade dos itens apresentados para o 8° ano
(n°4 e n°13) ndo se distancia muito do nivel de complexidade exigido no 9° ano (n°28), uma vez que
podemos perceber tratamento da informacgéo no item n°28(A), conversdo de representacao figural para
algébrica (e vice-versa) nos itens/ n°13 e n°28(B) e conversdo de representacdo tabular para algébrica no
n°4.

Padronizacdo nas avaliacdes externas: o que podemos dizer sobre?

Sabemos que uma das maiores criticas as avaliacGes externas é a padronizacdo dos testes,
defendendo-se um patamar que prevé um padréo de qualidade, o qual se espera alcancar.

O SAME, assim como outras avaliacGes externas, como o SAEB e o PISA, baseia-se em uma
matriz de referéncia composta por descritores e habilidades que orientam a elaboracéo dos itens aplicados.
Esses instrumentos sdo apresentados de maneira padronizada a todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢Oes sociais, econémicas, cognitivas ou do contexto educacional em que estdo inseridos.
Isso inclui a auséncia de adaptacBes para estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas,
ignorando a heterogeneidade que caracteriza as salas de aula.

Nesse sentido, Casassus (2009, p. 74) argumenta que as avaliacdes externas de multipla escolha
tétm como objetivo principal “[...] determinar posi¢des e estabelecer rankings entre os individuos
examinados. Esse ranking ¢ construido em relagdo a uma média estandardizada” (CASASSUS, 2009, p.
74). O autor afirma que esse tipo de avaliagdo ndo consegue medir o que o estudante sabe ou ndo fazer e
que, para isso, seria necessario recorrer a outro tipo de avaliacdo, como as avaliagdes com natureza
construtivista.

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) afirmam que além de estimular a competicdo entre escolas e
estudantes, avaliacdo padronizadas baseadas em ranking estimulam “[...] processos de ensinar para os
testes, 0 que, no limite, substitui o aprendizado pela difuséo de macetes que potencializam os resultados”
(p.1375), o que acarreta no afunilamento curricular, “[...] que consiste na tendéncia de os professores
ensinarem para o que consideram que vai ser perguntado nos exames. Nestas condic@es, todo o resto é
ignorado ou tratado de forma superficial” (FERNANDES, 2019, p.79)
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De acordo com Casassus (2009, p.74), “[...] a inica competéncia medida por estas provas referidas
a norma € a capacidade de recordar procedimentos (para a matematica) ou reconhecer um resultado
quando se ddo multiplas escolhas”. Ele ainda diz que a qualidade da educacgdo ndo pode ser medida por
numeros € que, por isso, “[...] € um erro ainda mais grave equiparar a pontuagdo que se obtém com o
objetivo de conseguir uma educagdo de qualidade”. Cossetin e Battisti (2025, p.14-15) defendem que “E
possivel perceber, na maioria das vezes, que essa busca pela melhora de indices vem da pressdo sentidas
dos professores por seus superiores (gestores da escola e da rede de ensino)”. Uma vez que esses
professores, segundo as referidas autoras, “[...] sentem que sua pratica e sua capacidade de ensinar esta
sendo avaliada juntamente com a aprendizagem dos estudantes, ou seja, associam o desempenho
demonstrado pelos estudantes em avaliagdes externas, com o seu fazer pedagogico” (p.16). Bauer,
Alavarse e Oliveira (2015) contribuem com essa critica ao afirmarem que avaliacdes padronizadas
contribuem para o afunilamento curricular e “[...] interferem na autonomia dos docentes, influenciando
até mesmo a forma como os conteudos sao ensinados” (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p.
1375).

Sabemos que por mais que a educacdo ndo possa ser medida por numeros, é necessario dar um
retorno a escolas, professores e gestores educacionais, 0 que se configura como um modelo, uma forma
para se fazer.

Podemos mais uma vez ressaltar que, no SAME, seus itens foram considerados em todas as escolas
do municipio, isto €, existe uma padroniza¢do quanto a matriz tomada como referéncia, aos descritores
selecionados e aos itens. Um dos professores, sujeito da pesquisa, relata que “[...] essa avalia¢éo foi a
mesma para todas as escolas, s6 que as escolas todas tinham realidades, algumas completamente
diferentes das outras” (U.S.63; E1.P3). Dessa fala do professor e das demais, depreende-se que existe
uma preocupacao desses professores com a padronizagéo das avaliagdes externas, como o0 SAME.

O estabelecimento de padréo nas matrizes e nos itens apresentados em avaliacdes externas permite

que se configurem referéncias para a observacdo e analise dos dados. Freitas (2013) afirma que

Estabelecer padrdo implica selecdo e hierarquizacdo de valores a partir dos quais séo
operacionalizados os indicadores de qualidade. Estabelecer um padrdo para a avaliacdo € projetar
uma situacdo virtual (possivel ou desejavel) para a situacéo real existente e que consiste na tomada
de um posicionamento politico (FREITAS, 2013, p. 86).

Desse modo, avaliar a partir de itens padronizados possibilita entendermos, de acordo com Freitas
(2013), dois aspectos importantes do processo de escolarizagdo, que seriam a progressdo regular na
escolarizacdo e o desempenho cognitivo. Isso permite avaliar os conhecimentos, as habilidades e as

competéncias minimas, conforme o ano escolar, em leitura, célculo e resolugdo de problemas. Pontos

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VIl, vol. 22, n. 66, Boa Vista, 2025




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

positivos desse tipo de avaliacao sao defendidos por Freitas (2013) quando explica que “[...] esse padrao
tem sido defendido com base no argumento de que corresponde ao que se pode e deve assegurar com
prioridade para todos, uma vez que corresponde ao minimo indispensavel e por isso direito de todos”
(FREITAS, 2013, p. 87).

O professor, entdo, ao considerar os dados advindos de avaliacGes externas, para uma analise mais
efetiva, precisa levar em conta a forma como o item foi apresentado aos estudantes, o contexto, a
abordagem dos conceitos e as relagfes conceituais exigidas na resolu¢do, bem como os procedimentos e
os diferentes registros de representacdo envolvidos. Sendo assim, na medida em que o professor considera
esses aspectos, 0s resultados podem tomar outro sentido. Tal analise, tendo em vista, ainda, avaliacdes
internas realizadas na sala de aula, de modo articulado ao contexto em que a escola esté inserida, da outras
condicOes ao professor na tomada de decisdes mais assertivas com relacdo as suas proposi¢des no campo
pedagogico e didatico.

Uso dos resultados do SAME: plano de acéo

Compreendemos que

Utilizar os resultados das avalia¢fes externas significa compreendé-los ndo como um fim em si
mesmos, mas sim como possibilidade de associa-los as transformag6es necessarias no sentido de
fortalecer a escola publica democrética, que é aquela que se organiza para garantir a aprendizagem
de todos (MACHADO, 2012, p.79).

Nesse sentido, com o objetivo de reverter as fragilidades apresentadas pelos estudantes no SAME,
docentes da rede municipal, conforme relato dos professores sujeitos desta pesquisa, por orientagdo das
equipes diretivas das escolas, respaldadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio, analisaram dados
apresentados pela plataforma do SAME, incluindo descritores, habilidades e seus itens, com o objetivo de
tracar um plano de trabalho interdisciplinar. Um dos professores participantes relatou: “Quando a gente
elaborou esse plano de recuperacao, a gente sentou com as nove disciplinas, e as nove disciplinas, entéo,
entraram num acordo, num consenso, de todas trabalharem o que fosse possivel dentro da sua disciplina
para poder ajudar o portugués e a matemdtica” (U.S.6. E2.P2). Esse foi um momento de troca, analise e
discussd@o que aconteceu nas escolas. P2 ainda afirmou: “Foi bem interessante a forma como a gente
conseguiu construir o plano de recuperagdo de aprendizagem” (U.S.10; E2.P2). A base foram os dados
apresentados pelo SAME, ou seja, aqueles disponibilizados na plataforma, com porcentagem de acertos,

descritores/habilidades, itens.
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Porém, infelizmente, esse ndo foi 0 cenario em todas as escolas. Como P1 expressou: “[...] na
minha escola, teve certa resisténcia do grupo, porque se questionou que, assim, a prova é so de portugués
e matematica, por que os outros professores deveriam se envolver na elaboracdo desse plano de
recuperacdo?” (U.S.11; E2.P1).

Devemos ressaltar que a plataforma do SAME foi um diferencial para esse processo de analise de
dados, em que se consideram o desempenho demonstrado pelos estudantes, itens apresentados e a forma
de avaliacdo, pois foi a partir dessa plataforma que “[...] 0s professores de matematica e portugués tiveram
acesso a todas as informacdes ali bem detalhadas, entdo, a gente podia analisar tudo” (U.S.13; E3.P3).
A partir dessas analises, os professores conseguiam “[...] pegar uma questdo, analisar os descritores e
como vocé vai trabalhar aquele tipo de questdo com os teus alunos, como vocé vai abordar. Assim, como
a gente ja comentou, aqui tem alunos que aprendem de forma diferente” (U.S.14.; E3.P3). Além do fato
de o estudante aprender de forma diferente, hd que se pensar que um mesmo objeto matematico pode
apresentar diferentes registros de representacao e ter diferentes niveis de complexidade, considerando-se
um determinado sistema conceitual, o que implicard uma nova maneira de se trabalhar, articulando
diferentes representacdes e abordagens.

Esses professores tiveram a aplicacdo do SAME em novembro de 2021, e esse plano de trabalho
foi tracado pensando no ano de 2022, pois a devolutiva desse sistema ocorreu em fevereiro de 2022. Os
professores participantes da pesquisa afirmaram que, naquele ano e no ano subsequente (2023), “[...] ndo
houve uma retomada, e parece que foi aquilo, assim, uma coisa mais imediata para aquele momento, e
ndo se deu continuidade. N&o houve nesse ano uma proposta voltada... Atingiram, ndo atingiram, a
possibilidade de avancos, a possibilidade de continuidade” (U.S.10; E2.P2). Os professores participantes
do grupo de estudos deram fortes indicativos da necessidade de continuar esse trabalho: “[...] a gente
percebe que também tudo aquilo que eu planejei, tudo aquilo que me propus, ainda nao consegui dar
conta. Eu vejo que, se eu precisar, eu teria que ter uma continuidade ainda neste ano, e me parece que
aquilo foi um trabalho para o ano passado” (U.S.6; E2P2).

Esses professores também afirmaram: “Se fosse feito, reaplicada a prova hoje, seria
provavelmente mais alto esse percentual ai. Entéo, algo ja esta sendo feito para melhorar esse resultado,
mas € um trabalho diario” (U.S.5; E2.P1), que precisa ser, de algum modo, monitorado constante e
sistematicamente. A avalia¢do externa pode possibilitar ao professor, a escola e & propria rede de ensino
um acompanhamento a partir de algumas referéncias. Os professores participantes do grupo de estudos de
professores demonstraram estar fazendo o seu trabalho da melhor maneira possivel e desejando que o

processo de avaliacéo tivesse continuidade.
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O SAME tem sua matriz de referéncia construida com base em avalia¢Ges externas e na BNCC
(BRASIL, 2018). Embora o que foi avaliado pelo SAME esteja de acordo com o referencial curricular do
municipio, afirmamos que essa matriz ndo pode ser utilizada como balizadora do curriculo escolar. Em
nossa compreensdo, o trabalho do professor é justamente apreender os objetivos das avaliacdes e utiliza-

las para melhorar sua préatica, com vistas a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes.

Porque, se voceé esta aberto e disposto a melhorar o seu trabalho, o seu jeito de dar aula, vocé vai
automaticamente perceber as oportunidades, 0s materiais que vocé analisar, seja num livro, seja
numa palestra ou numa prova, se vocé enxerga algo que da para trabalhar com os alunos, que da
para trazer para a aula, isso vai chamar a atencdo aquela questdo (U.S.35. E4.P1).

O municipio tem um referencial curricular proprio, ao qual todos os professores tém acesso, com
total ciéncia de sua existéncia. Ao se referir a diferentes registros de representagdo de um mesmo objeto
matematico, P1 destacou que “[...] o referencial € muito claro em relacdo a essa dualidade de
representacdes do sistema. Esta bem explicito que se deve trabalhar com essas duas representacdes”
(U.S.36. E4.P1).

Por mais que o referencial diga como os professores podem trabalhar, muitos ja devem ter sua
prépria forma de abordar e explorar cada objeto matematico. Por isso, sem um grupo de discussdes, 0
professor, sozinho, muitas vezes ndo consegue perceber novas formas de abordagem de um mesmo objeto
matematico e acaba sempre trabalhando da mesma maneira.

Como dito anteriormente, a discussdo realizada até aqui partiu do pressuposto de que a
compreensdo, pelo professor, da matriz de referéncia e dos itens propostos por uma avaliacdo externa,
inclusive da complexidade que estes abarcam, amplia as suas condi¢des de andlise do desempenho dos
estudantes e, assim, do uso desses resultados na proposicdo de préaticas pedagdgicas. No modelo de
avaliacdo externa proposto, a padroniza¢do mostra-se como condi¢do na organizagédo, devendo configurar-
se como uma referéncia, e ndo como controle das proposic@es curriculares.

A partir da fala dos professores no grupo de estudos, entendemos que os dados obtidos no SAME
em 2021 pelas trés escolas participantes da pesquisa contribuiram para momentos de discussdo e
construcdo de um plano de aprendizagem, visando a reversao das fragilidades apresentadas. As falas
enfatizadas no decorrer das analises apontam que a plataforma do SAME e 0 modo como os dados foram
dispostos sdo um grande suporte para analise e discussao. Além disso, percebe-se uma preocupagdo maior
quanto a validacdo do trabalho feito pelos professores. Eles sentem que fizeram seu trabalho, mas ainda
precisam de maior apoio e de uma nova avaliacdo, que tenha como objetivo diagnosticar se as a¢oes
propostas e realizadas por eles no ano de 2022 foram suficientes para reparar as fragilidades apresentadas

pelos estudantes ou se ainda é necessario tracar estratégias para isso.
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Nesse sentido, trazemos a fala de uma professora que trabalha como coordenadora pedagogica,
que diz: “Mas o professor sozinho, por ele sd, eu acho que ndo vai funcionar muito bem. Ele precisa de
um apoio, ele precisa de uma rede, amparando, contribuindo, trazendo auxilio, possibilitando para este
profissional uma formacao, material, para trabalhar de uma forma mais pratica” (U.S.40; E3.P2). Ela
complementa: “[...] vejo que € importante termos esses dados, sim, até para dar o norte, para o
planejamento do professor, no que ele tem que ser fixado, por onde ampliar ou diminuir, mas ndo da para
deixar o professor sozinho” (U.S.40; E3.P2).

A fala da professora demonstra ser necessario um apoio maior aos professores, seja em discussdes
realizadas nos encontros de area que o municipio realiza regularmente, seja em encontros de formacao
continuada, pois “[...] a constru¢do de uma avaliagdo requer intencionalidade e consciéncia dos limites e
potencialidades pessoais e coletivos” (SOUZA; ALMEIDA, 2021, p.70). Além disso, sendo a avaliacdo
inerente ao trabalho do professor, vé-se, mais uma vez, a necessidade de uma (re)avaliacao.

Entendemos que, por mais que se justifique e sustente uma avaliacdo externa estandardizada,
sabemos que essa padronizacdo possui mais contras do que prds. Apresentamos como ponto positivo, a
partir de itens padronizados, a possibilidade de comparar os resultados, identificar as areas que precisam
de melhoria e orientar a tomada de decisdes no planejamento de ac¢des futuras. As avaliagdes com itens
de multipla escolha permitem, também, a aplicacdo, correcdo, analise e devolucdo dos resultados com
maior rapidez.

Os contras sdo apresentados por Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p.1375), que, em sua pesquisa,
trazem dez argumentos contrarios a avaliagdes padronizadas. Dentre eles, destacamos: a responsabilizacdo
de professores e escolas, que pode levar a medidas punitivas; a interferéncia na autonomia dos professores
(intervencdo no modo como o0s contelidos sdo ensinados); o incentivo a competicdo entre escolas e alunos,
substituindo o aprendizado pelo desempenho em avaliagdes externas; e o afunilamento curricular.

Além disso, temos que considerar que ao se tratar de avaliagdo externa “sd se consegue obter
aquilo que conseguimos avaliar e, consequentemente, ndo se obtém o que nao se avalia” (FERNANDES,
2019, p.86), ou seja, a0 momento que se limita o que esta sendo avaliado, ao momento que se escolhe
quais habilidade serdo avaliadas, s6 podemos avaliar a aprendizagem por um Unico parametro, este
estando em um nivel basico. Esse fendmeno acontece porque “Os alunos sdo “preparados” apenas para
repetir procedimentos” (FERNANDES, 2019, p. 86). E nesse sentido que Fernandes defende que, se
tratando de qualquer tipo de avaliagdo, “[...] € necessario compreender que elas tém de ser
sistematicamente melhoradas e orientadas para o que se quer, € como se quer, que os alunos aprendam”

(FERNANDES, 2019, p. 86).
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, buscou-se investigar quais foram os resultados obtidos por estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental, em algebra, no Sistema de Avaliacdo Municipal da Educacdo Basica
(SAME) no ano de 2021. Com foco em trés escolas de um municipio da regido noroeste do estado do Rio
Grande do Sul, também se procurou saber como foram considerados esses resultados pelos professores de
Matemaética do referido municipio.

Uma das potencialidades do SAME é que o mesmo abrange do 2° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, permitindo ao professor fazer uma analise do desempenho dos estudantes destes anos
escolares, em Lingua Portuguesa e Matematica, de forma continua e sistematica. O que possibilita, entre
outros aspectos, problematizar e analisar como um mesmo descritor é apresentado em diferentes anos
escolares, a potencialidade destes em evidenciar aprendizagens e a influéncia da forma como os itens séo
organizados e estruturados no desempenho do estudante, para além da padronizacdo destas avaliagdes nas
escolas com diferentes realidades. Porém, também é possivel indicar que uma analise atenta ao item e ao
seu respectivo descritor amplia as condicGes de o professor integrar ao seu planejamento novas
abordagens, possibilitando outras tratativas e relagcdes conceituais de forma a enriquecer e qualificar o
processo de aprendizagem.

Como conclusdo, aponta-se que os resultados do desempenho dos estudantes em itens envolvendo
conceitos de algebra nos anos finais do Ensino Fundamental, indicam fragilidades na maioria de seus
descritores. Ao considerar a escola EO1, 2 itens apresentaram um nivel de proficiéncia Insuficiente, cinco
itens em nivel Basico, quatro itens Proficiente e um item Avancado. Se tratando da escola E02, tem-se
um item em nivel de proficiéncia Insuficiente, sete itens em nivel Basico e quatro itens em nivel
Proficiente. E com relagdo a escola E03, em 3 itens a proficiéncia foi Insuficiente, seis itens com
desempenho Basico, e, trés itens com desempenho Proficiente. Sendo assim, considerando um total de
doze itens, percebemos que a maioria deles apresenta um nivel Insuficiente e/ou Basico. Grande parte dos
itens, apresentam uma porcentagem de acertos abaixo de 50%, ou seja, em conhecimentos minimos
exigidos para 0s anos escolares correspondentes. Aqueles itens que em duas ou nas trés escolas tiveram
proficiéncia Insuficiente ou Béasico referem-se aos descritores: D28 com o foco em “Resolver problema
que envolva porcentagem”; o D29, que refere-se a “Resolver problema que envolva variacéao
proporcional, direta ou inversa, entre grandezas”; D30, que avalia a capacidade de “Calcular o valor
numeérico de uma expressao algebrica”; e D32 “Identificar a expressdo algébrica que expressa uma
regularidade observada em sequéncias de numeros ou figuras (padrdes)”; ¢ o descritor D34 que avalia

“ldentificar um sistema de equagfes do 1° grau que expressa um problema”. O que possibilita a

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VIl, vol. 22, n. 66, Boa Vista, 2025




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

identificacdo de fragilidades que exigem uma atencdo especial dos professores com proposicoes
diferenciadas capazes de qualificar os processos de ensino e de aprendizagem.

Para isso, propde-se que os professores organizem praticas pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento do pensamento algébrico pelos estudantes, considerando, por exemplo, a resolucéo de
problemas e atividades investigativas fazendo uso de recursos didaticos como softwares que mobilizam
diferentes registros de um mesmo objeto matematico (algébrico, gréafico, figural e/ou tabular), e material
manipulével (palitos, bolinhas).

Observa-se que os professores tinham conhecimento dos dados apresentados na plataforma do
SAME, como também uma preocupacdo destes para com as aprendizagens de seus estudantes. Nesse
sentido, olharam, avaliaram e discutiram os resultados obtidos no SAME de 2021 junto a seus pares;
relatam que houve momentos em que professores buscaram trabalhar de modo interdisciplinar,
construindo alternativas para que, em conjunto, cada area de conhecimentos e suas referidas disciplinas
pudessem explorar descritores da Lingua Portuguesa e da Matematica, nos quais 0s estudantes
apresentaram baixo desempenho, a fim de reverter as fragilidades apresentadas.

A pesquisa possibilitou concluir que na medida em que os professores tomaram conhecimento dos
descritores e itens, como também da complexidade e das relacdes conceituais que estes abarcam,
ampliaram-se as possibilidades de os resultados de uma avaliagdo externa contribuirem no
(re)direcionamento de praticas pedagdgicas e, assim, na qualificacdo dos processos formativos.

Por fim, afirmamos que, por mais que o campo da algebra perpasse por todos os campos da
Matematica, percebemos grandes fragilidades. Esses resultados deixam claro a necessidade formativa que
existe para com os profissionais da educacdo. E de extrema importancia que professores tenham tempo
destinado a discussdes acerca da algebra no curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental, discussdes
sobre a avaliagdo externa, seus resultados e potencialidade de utilizagdo dos mesmos.

Ratifica-se, assim, que os resultados das avaliagdes externas devem auxiliar na tomada de decisdes
pelos professores e gestores, subsidiando suas ac¢oes, seja no &mbito da sala de aula, da escola ou de redes
de ensino. Os resultados dessas avaliagdes ndo sdo de Unica responsabilidade dos professores e por isso
necessitam de uma rede de apoio. Para isso € necessario que sejam criados espacos e estratégias para
estudos e discussdes que coloquem em pauta avaliagdes externas e todos elementos a elas relacionados,
como por exemplo, suas finalidades, indices de qualidade da educag&o, politicas publicas responsaveis
pela destinacdo de recursos, matrizes de referéncia e os fundamentos tedricos que as organizam. Para além
destes, a necessaria andlise dos dados quantitativos apresentados por avaliacbes externas de modo
qualitativo, articulando resultados de avaliagfes externas com avalia¢Ges internas realizadas no contexto

da sala de aula.
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Por fim, é possivel apresentar algumas limitacdes da pesquisa, as quais sao delineadas pelo fato de
0 estudo considerar trés realidades dentre as 14 possiveis. Explicando, a rede municipal conta com 14
instituicdes educativas que contemplam os anos finais do Ensino Fundamental, dentre estas foram
consideradas no presente estudo apenas 3 delas. Assim, para ter-se uma pesquisa mais consistente em
termos de rede, seria relevante que o estudo contemplasse todo o conjunto de escolas da referida rede de
ensino. Outro ponto que apontamos relaciona-se ao fato de o presente estudo ter sido considerado apenas
uma edi¢do do SAME, no caso, 2021.
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