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Resumo

O trabalho sobre educacdo e direitos das infancias nos cendrios migratérios objetiva avaliar as politicas e préaticas de
acolhimento, permanéncia e integracdo de migrantes e refugiados, com énfase na efetivacdo do direito a educacdo. O método
hermenéutico subsidia o processo interpretativo, orientado pela abordagem qualitativa, com apoio no estudo bibliografico e
documental aplicado na construcdo do referencial tedrico do trabalho. O procedimento de revisdo integrativa de literatura
viabilizou o levantamento de dados nas bases internacionais Scopus (Elsevier) e Web of Science, gerando um mapeamento
do tipo estado da arte de publicagdes internacionais dos ultimos trés anos. A selecdo dos 29 textos encontrados nas duas
bases adotou como critério de inclusdo: a énfase no direito & educacdo nos contextos de migracdo e reflugio. Os textos
selecionados foram submetidos a andlise de contetdo e ao escrutinio analitico via aplicagdo do software Iramuteq, o qual
compde o conjunto de instrumentos de metanalise do estudo, juntamente com o uso de fluxogramas e quadros de dados
bibliométricos. Os resultados permitem evidenciar e colocar em discussao os direitos dos refugiados, com énfase no direito a
educacdo intercultural critica, tendo como principios estratégicos o respeito & participacdo equitativa e protagdnica dos
estudantes. Podemos concluir que a garantia do direito a educacdo, no contexto contemporaneo de migracdo forgada e alto
indice de refugio, requer o fortalecimento de praticas interculturais criticas via pedagogias que operem 0s principios de
respeito a diversidade intercultural, participacdo protagdnica e dial6gica.

Palavras-chave: Direito & Educaco; Direitos dos Refugiados; Interculturalidade; Participacéo.

Abstract

The work on education and children's rights in migratory scenarios aims to evaluate the policies and practices for welcoming,
keeping and integrating migrants and refugees, with an emphasis on making the right to education a reality. The hermeneutic
method underpins the interpretative process, guided by the qualitative approach, supported by the bibliographic and
documentary study applied in the construction of the work's theoretical framework. The integrative literature review
procedure enabled data to be collected from the international databases Scopus (Elsevier) and Web of Science, generating a
state-of-the-art mapping of international publications from the last three years. The selection of the 29 texts found in the two
databases adopted the following inclusion criteria: emphasis on the right to education in the context of migration and refuge.
The selected texts were subjected to content analysis and analytical scrutiny using the Iramuteq software, which is part of the
study's set of meta-analysis tools, along with the use of flowcharts and bibliometric data tables. The results make it possible
to highlight and discuss the rights of refugees, with an emphasis on the right to critical intercultural education, with respect
for the equal and leading participation of students as strategic principles. We can conclude that guaranteeing the right to
education, in the contemporary context of forced migration and a high refugee rate, requires the strengthening of critical
intercultural practices through pedagogies that operate the principles of respect for intercultural diversity, leading
participation and dialog.

Keywords: Interculturality; Participation; Refugee Rights; Right to Education.
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INTRODUCAO

O trabalho tem como tema os direitos das infancias nos cenarios migratérios, com énfase no
direito & educacdo. O estudo se justifica no cenério contemporéneo, da intensificagdo das migragdes
motivadas por deslocamentos forcados gera intenso fluxo de movimentos populacionais no ambito
internacional, os quais desafiam as politicas publicas de diversos paises no provimento de condi¢cfes
adequadas para acolhimento, permanéncia e integracdo dos refugiados nos espagos cotidianos das
comunidades nas quais buscam acolhida. O provimento de tais condi¢cbes demanda politicas e
programas intersetoriais para a efetivacdo dos direitos dos migrantes forcados ou refugiados, entre 0s
quais hd grande nimero de criancas e adolescentes que necessitam, também, do provimento das
condigdes para o suprimento do direito a educago.

Nessa direcdo, o presente estudo desenha um mapeamento de politicas e literatura de
acolhimento, permanéncia e integracdo de migrantes e refugiados, com énfase na efetivacdo do direito a
educacdo. Assim, temos como problema: os principios politicos e praticas de acolhimento, permanéncia
e integracdo das infancias migrantes e refugiadas nos espacos da educacgdo escolar, encontrados na
literatura recente, com énfase na efetivacdo do direito a educacédo, atendem aos principios de: respeito a
diversidade, participacdo protagbnica e dialogo intercultural?

Os argumentos que buscam responder a indagacdo que nos move Sao provenientes da
sistematizacdo do marco conceitual do estudo, com aporte conceitual no campo dos direitos humanos
destinados aos migrantes e refugiados, com especial destaque aos referenciais que tratam dos direitos:
ao respeito, a participacdo e a educacdo intercultural das infancias. Bem como derivam das etapas de
revisao integrativa, cuja sintese retne diversas fontes e perspectivas atuais acerca da tematica em estudo.

Nessa direcdo, o marco metodoldgico subsidiado no método hermenéutico, pauta o processo
interpretativo que se orienta na abordagem metodolégica qualitativa. Os procedimentos de levantamento
do referencial tedrico integram estudo bibliografico e documental. Os argumentos teéricos reunidos
subsidiam a construcdo do protocolo aplicado na revisdo integrativa de literatura (RIL), desde a
definicdo de descritores, operadores boleanos, bases de dados, aplicacdo dos filtros (periodo, areas:
Ciéncias Sociais, Artes e Humanidades, Arts Humanities Other Topics or Education Educational
ResearchCategorias da Web of Science: Social Sciences Interdisciplinary or Education Scientific
Disciplines, linguas: inglés espanhol e portugués e acesso totalmente aberto, até os critérios de inclusédo e
exclusdo dos textos rastreados. No processamento analitico dos dados, valemo-nos da analise de

conteudo (BARDIN, 2016) para organizacdo e compreensdo das categorias extraidas dos artigos
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selecionados, os quais foram também submetidos ao escrutinio analitico via aplicacdo do software
Iramuteq.

O desenvolvimento do texto percorre as seguintes secdes: referencial tedrico, metodologia,
resultados, discussdo e consideracdes finais. A contextualizacdo do tema, apresentada no referencial
teorico, retne argumentos bibliograficos e de documentos legais e politicos situam o marco conceitual
do estudo. Na secdo da metodologia, sdo descritos 0S pressupostos, materiais e procedimentos
selecionados e desenvolvidos para dar conta da consecugdo dos propdsitos do trabalho. Os produtos do
estudo de revisdo integrativa, apds sistematizados, sdo apresentados na secao resultados. A discussdo dos
resultados, sob o filtro do marco conceitual delineado, coloca em evidéncia as categorias de contetdo
extraidas da analise dos documentos. E, por fim, as consideragdes finais nos permitem esbocar uma
sintese e hierarquizacdo objetiva dos resultados do estudo, indicar suas limitagdes, apresentar sugestdes
para pesquisas futuras, recomendacdo de melhorias e incidéncias para o campo politico e pontuar 0s

destaques dos resultados do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo do estudo, reunimos argumentos de documentos politicos, legislativos e da literatura
de acolhimento, permanéncia e integracdo de migrantes e refugiados, com énfase na efetivacdo do
direito a educacdo. Os argumentos tedricos referendam a analise e discussdo do tema para responder ao
problema que enunciamos, definindo tracos das concepgdes sobre: migrantes e refugiados; direitos dos
refugiados; direito a educacdo; principios do direito a educacdo, considerando a participacdo e a
interculturalidade.

Assim, 0 marco conceitual compreende a reflexdo sobre: migrantes e refugiados, referendada em
documentos de organismos internacionais (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos — DUDH;
Convencdo dos Direitos das Criancas - CDC) e nas politicas nacionais brasileiras, além das
contribui¢bes de Bauman (2009, 2017); o direito a educacdo, segundo a DUDH (ONU, 1948), a CDC
(ONU, 1989), a LDB (BRASIL, 1996), o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990)
e as contribuigdes de Cury (2011) e Silva(2007); a educacéo Intercultural critica, em conformidade com
pressupostos e principios incluidos nas politicas educacionais e nos estudos de Candau (2008) e Walsh
(2010); e o direito a participacdo da crianca e do adolescente no espago escolar e comunitario.

Migrantes e refugiados s@o pessoas que, por razdes adversas diversas, sdo compelidas a deixar
suas casas, suas comunidades, seus modos de vidas e, com frequéncia, suas patrias em busca de

melhores condi¢des de vida e mesmo de sobrevivéncia. Em particular, os refugiados compdem um
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contingente de pessoas em risco iminente, que em razdo de catastrofes climaticas, conflitos armados,
guerras e ou perseguicOes, cuja sobrevivéncia imediata depende do seu acolhimento como refugiados
(ACNUR, 2022). Mas o refugio nao se da de forma simples, Bauman (2009) identificas duas forcas em
contradicdo nos processos de acolhimento de estrangeiros, migrantes e refugiados a mixofobia
caracterizada como inseguranca e medo de misturar-se com os diferentes ou “estranhos”, gerando 0
afastamento e a exclusédo e a mixofillia caracterizada pela alegria de acolher, incluir e conviver em meio
e com a diversidade. Cabe-nos, buscar estratégias para “[...] aprender a arte de viver com a diferenga
respeitando a salvaguardando a diversidade de um e aceitando a diversidade do outro” (BAUMAN,
2009, p. 89). Pois, o contexto global de refugiados apresenta uma complexidade multifacetada,
caracterizada por um aumento alarmante no nimero de pessoas deslocadas a forca que sdo compelidas a
abandonar seus lares devido a perseguicOes, conflitos armados, violéncia generalizada, violagdes de

direitos humanos e eventos que perturbam gravemente a ordem publica.

Os problemas gerados pela “crise migratdria” atual e exacerbada pelo panico que o tema provoca
pertence a categoria dos mais complexos e controversos neles, o imperativo categérico da moral

entra em confronto direto com o medo do “grande desconhecido” simbolizado pelas massas de
estranhos a nossa porta (BAUMAN, 2017, p. 104).

No Prélogo do World Migration Report 2024, Amy E. Pope, Diretora Geral da International
Organization for Migration (IOM), afirma que as estimativas atuais das NacGes Unidas sobre os
movimentos populacionais reportam “cerca de 281 milhdes de migrantes internacionais no mundo, o
equivalente a 3,6% da populagdo mundial” (POPE, IN MCAULIFFE; OUCHO, 2024), entre os quais
estdo mais de 130 milhdes de refugiados.

Os refugiados sdo pessoas que buscam protecdo e seguranca, tanto no proprio pais como asilo
transfronteiras e que enfrentam indmeros desafios em sua jornada, incluindo acesso limitado a abrigo,
alimentacéo, agua potavel, cuidados de saude e educacdo. Além disso, a integracdo em comunidades de
acolhimento pode ser dificil e muitos refugiados enfrentam discriminacéo e xenofobia. E importante
notar que a maior parte dos refugiados se encontra em paises de baixa e média renda, que
frequentemente enfrentam seus proprios desafios socioecondémicos. Assim, a cooperagédo internacional €
essencial para encontrar solugdes duradouras para a situacdo de refugiados, construindo uma resposta
humanitaria urgente e coordenada, com foco na protecdo dos direitos.

A legislacdo brasileira (BRASIL, 1997) reconhece como refugiado todos(as) que em razdo de
perseguicOes, graves e generalizadas violagdes de direitos humanos ndo tém cidadania, estdo fora de seu
pais de origem e ndo podem ou ndo querem voltar a ele. Portanto, o acolhimento devido aos riscos

advindos de perseguicdo, intolerancia, violacdo grave e generalizada dos direitos humanos, requer
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contextos de permanéncia inclusivos e integragdo democratica, com garantia plena dos direitos humanos
aos refugiados.

Entre migrantes e refugiados existem elevado percentual de criancas e de adolescentes que
necessitam de acolhimento especial, em virtude de suas condi¢cdes peculiares de sujeitos em
desenvolvimento. Os dados dos monitoramentos dos Gltimos anos tém contabilizado entre migrantes e
refugiados mais de 40% de criancas (de zero a 18 anos), dos quais em torno de 48% néo frequentam a
escola e se encontram em circunstancias nas quais a garantia dos direitos humanos requer o refor¢o do
atendimento humanitario.

Esse grupo populacional requer especial atencdo para a garantia de seu direito inalienavel a
educacdo. Entretanto, “em contextos humanitarios marcados pelos direitos em risco, as aprendizagens
implicadas a efetivacdo do direito a educagdo para a configuracdo e fortalecimento do bem-estar na
escola e na comunidade sdo fragilizadas e violadas” (EYNG, 2024, p. 412). A situacdo de criangas
refugiadas em contextos migratorios € marcada por extrema vulnerabilidade e uma série de desafios
complexos. Esses desafios se manifestam em diversos cenérios, desde a fuga de seus paises de origem
até a busca por integracdo em novas comunidades. A crianca nessas condi¢cdes se depara normalmente
com um conjunto de vulnerabilidades, como a exposi¢cdo a violéncia, o risco de se tornar vitima do
trafico humano, a privacdo de direitos basicos, como a falta de abrigo e alimentacdo, a incidéncia de
traumas e sofrimentos psicoldgicos, com a separacdo de familiares, por exemplo, e a interrupcao da
educacdo. S&o consequéncias que certamente geram impactos e afetam negativamente o
desenvolvimento dessas criancas, comprometendo o seu futuro. Pavez-Soto (2017), analisando alguns
casos de integracdo sociocultural de criancas migrantes, pontuou que 0 acesso a escolarizacdo, embora
garantido em certos contextos, muitas vezes ocorre em um cenario de pobreza e sem politicas de
inclusdo e convivéncia escolar que permitam superar as situacdes de discriminacdo. Assegurar a
protecdo legal das criancas refugiadas, garantindo seus direitos e acesso a servicos basicos, é um desafio
constante. A falta de sistemas de protecdo adequados e mesmo a complexidade das leis de imigragéo
podem deixa-las vulneraveis a exploragéo e abuso.

A DUDH (ONU, 1948) estabelece um conjunto de normas fundamentais que definem e protegem
os direitos humanos. Os pressupostos, principios e propositos da DUDH contemplam, indubitavelmente,
0s migrantes e refugiados, no que concerne ao respeito e igualdade em direitos que se estende,
obviamente, ao direito de nacionalidade, inclusive de mudar de nacionalidade (art. 15), em especial, em
casos de perseguigdes e de asilo transfronteirigo. “Toda a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de
procurar e de se beneficiar de asilo em outros paises” (ONU, 1948). Esses preceitos sdo essenciais para

compreensdo dos direitos dos povos em deslocamento for¢ado, considerando as implicagdes juridicas da
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migracdo forcada e a necessidade de protecdo aos refugiados. A consecucdo dos ideais proclamados na
declaragdo para desenvolver o respeito ¢ aplicagdo dos direitos ¢ liberdades “pelo ensino e pela
educagdo” implica a garantia do direito a educacdo, conforme artigo 26°. Por sua vez, a CDC (ONU,
1989) reafirma, no artigo 28, o direito a educagdo estabelecido na DUDH: “Os Estados Partes
reconhecem o direito da crianga a educacdo e, tendo nomeadamente em vista assegurar
progressivamente o exercicio desse direito na base da igualdade de oportunidades” (ONU, 1989). As
intencionalidades do direito a educacéo da crianga (0-18 anos), sdo apresentadas no artigo 29°.

O conjunto de intencionalidades explicitadas na CDC estabelece o conceito presente nas politicas
educacionais, quanto a uma educacdo que promova o pleno desenvolvimento, ou seja, uma educagédo
integral, nas diversas areas e dimensdes que constituem o0s sujeitos de direitos. Situa também a proposta
de uma educacdo em e para os direitos humanos. Destaca principios alinhados as perspectivas
transformadoras e interculturais da educacdo. Traz também o importante papel da educacdo em preparar
0s estudantes para a corresponsabilidade em e para uma sociedade democratica, inclusiva e em paz. E,
ainda, situa uma questdo crucial que abrange os direitos das geracdes atuais e futuras a um planeta
sustentavel, ao objetivar a promocao do respeito pelo meio ambiente.

Os direitos das criancas devem ser garantidos em quaisquer circunstancias, em especial no que se
refere & protecdo dos direitos de criancas refugiadas, conforme artigo 22° da CDC. E obrigacdo dos
Estados, em colaboracdo com as organizagdes competentes, assegurar essa protecdo, “de forma a
permitir o gozo dos direitos reconhecidos pela presente Convencao e outros instrumentos internacionais
relativos aos direitos humanos ou de caracter humanitario” (ONU, 1989).

No cenario nacional brasileiro, o direito das infancias, o direito a educacdo e ao cuidado
prioritario das criancas, adolescentes em todas as situac@es, incluindo as circunstancias que as levem ao
status de refugiados, sdo normatizadas nas politicas publicas e educacionais. Das quais destacamos: a
Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996); o ECA (BRASIL, 1990) e os mecanismos para a implementacédo do Estatuto dos
Refugiados (BRASIL, 1997; 2017).

A Constituicdo Federal, no artigo 5° considera a igualdade plena em direitos a brasileiros e
estrangeiros. “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-Se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranga e a propriedade [...] (EC n°® 45/2004)” (BRASIL, 1988). Assim, estabelece que 0s
estrangeiros devem ter igualdade plena quanto aos direitos sociais listados no artigo 6° “a educagao, a

saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, 0 lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
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protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados [...] (EC n° 26/2000, EC n° 64/2010
e EC n° 90/2015)” (BRASIL, 1988).

Entre os direitos sociais, assinalamos primordialmente o direito & educacdo para as infancias,
estabelecido no artigo 205 da CF. “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Os
principios referenciais da educacdo sdo definidos no art. 206 em termos de: igualdade, liberdade,
pluralismo, gratuidade, gestdo democratica do ensino publico, garantia de padrdo de qualidade, [...]
(BRASIL, 1988).

O direito a educacdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é mais do que uma
importante heranca cultural. Como parte da heranga cultural, o cidaddo torna-se capaz de se
apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar
dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformacéo. (CURY, 2002, p.260)

A protecao das infancias € acdo conjunta, sendo “dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade”. Portanto, a formulagdo e execucgdo de
politicas publicas destinadas a garantia de direitos de criangas e adolescentes contempla “[...] o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, & liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo” (BRASIL, 1988). O dispositivo
constitucional, ao garantir os direitos fundamentais de todas as criancas e adolescentes,
independentemente de sua nacionalidade ou condicdo migratoria, abrange também as criangas
refugiadas. A Constituicdo, em conjunto com outras leis e tratados internacionais ratificados pelo Brasil,
como a Convencdo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951 e a Convencdo sobre os Direitos da
Crianca de 1989, forma um arcabouco juridico que visa a proteger e garantir os direitos das criancas em
todo o territério brasileiro.

Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), se referenda na DUDH
(1948), na CF (BRASIL, 1988) e na CDC (ONU, 1989), e detalha a politica de direitos destinados as
criancas (0-12 anos) e aos adolescentes (12-18 anos). O documento afirma no seu art. 3° a protegéo
integral e o gozo de “todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana”, assegurando as
criangas e aos adolescentes “todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade”
(BRASIL, 1990).
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Do conjunto dos direitos sociais garantidos ao individuo, se encontra como atribui¢do do direito
a educacdo (Art. 53) a efetivagdo do “pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990). A lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDB (BRASIL, 1996) define a educacdo como atribui¢do “da familia e do Estado”, e como
dever do Estado garantir “a educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade”, afirmando uma orientacdo baseada nos principios de “liberdade e nos ideais de solidariedade
humana”, cuja finalidade ¢ “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). No artigo 3°, a LDB reitera, amplia e

atualiza os principios basilares da educacéo:

I — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; 1l — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagogicas; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V — coexisténcia de
instituigdes puablicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII — valorizagdo do profissional da educacdo escolar; VIII — gestdo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos respectivos Estados e
Municipios e do Distrito Federal; IX — garantia de padrdo de qualidade; X — valorizagdo da
experiéncia extraescolar; XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; XII — consideracdo com a diversidade étnico-racial; XI1I — garantia do direito a educacéo
e a aprendizagem ao longo da vida; XIV — respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitéria das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996).

Em consonancia com os pressupostos e principios advindos das normatiza¢fes dos documentos
politicos internacionais e nacionais e, segundo as atuais epistemologias do campo educativo, o direito a
educacdo no contexto contemporaneo tem referéncia nas teorizacdes criticas e pos-criticas, as quais tém
entre 0s seus principios basilares: o respeito a diversidade, a participacdo protagbnica e o didlogo
intercultural. As teorias criticas e pOs-criticas da educacdo oferecem perspectivas distintas, mas
complementares, sobre o direito a educacdo. Ambas questionam as formas tradicionais de ensino e
buscam promover uma educacdo mais justa e inclusiva, mas diferem em seus pressupostos e
abordagens. Enquanto nas teorias criticas ha um foco na questdo da desigualdade social e na educagédo
como ferramenta de transformacéo, com énfase na justica social, nas teorias pos-criticas ha um foco na
diversidade e na identidade, na educacdo como espaco de didlogo e intermediacdo, enfatizando a
diferenca e a pluralidade. Segundo Silva (2007), o curriculo escolar é visto a partir da teoria critica e
pos-critica como espaco de poder, de lutas e conflitos, sendo uma construcéo social. Devemos ter isso
em mente quando pensamos em uma educagdo inclusiva para refugiados, pois ndo podemos
desconsiderar o jogo de interesses politicos que, no ambito internacional, se utiliza inclusive das leis de

imigracdo para fazer valer a vontade de determinados grupos.
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Entretanto, o respeito a diversidade subsidia o desenvolvimento de uma nova praxis social, capaz
de incluir a dignidade humana de todos e todas, a qual exige o reconhecimento e integragédo da
diversidade cultural. Pois, “[...] ndo basta a escola saber que ela abriga matriculas de criangas
imigrantes, é urgente o reconhecimento dessa multiculturalidade (constatagéo) e a construcdo de préaticas
pedagogicas interculturais (a¢do social)” (BRAGA; SOUZA NETO E SANTOS, 2021, p. 576). Uma vez
que o reconhecimento, a valorizacdo e a inclusdo da diversidade supdem, certamente, o0 respeito a
igualdade e a diferenca que constitui os sujeitos e as culturas, “[...] se refere ao enfrentamento dos
preconceitos e das discriminagfes, garantindo que diferencas ndo sejam transformadas em
desigualdades” (BRASIL, 2012, p. 9).

O acesso a educacdo € também um meio de abertura que da ao individuo uma chave de
autoconstrucéo e de se reconhecer como capaz de opg¢des. O direito a educacado, nesta medida, é
uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho de opcdes diferenciadas e uma chave de
crescente estima de si (CURY, 2002, p. 260).

A participagdo como direito subjetivo das criangas e dos adolescentes requer o desenvolvimento
progressivo de formas e instancias de protagonismo e tomada de decisdo sobre questfes que as afetam,
conforme seu grau de maturidade e capacidade em desenvolvimento. Resta saber se estamos dispostos a
adotar metodologias pedagodgicas e de gestdo mais participativas, descentralizando 0s processos
decisérios. O fortalecimento da participacdo € uma pauta que deve ser objeto de luta constante para que
criancas e adolescentes, sujeitos do direito a educagdo “[...] como os atores sociais [saibam] da
importancia que o saber tem na sociedade em que vivem, [assim] o direito a educacdo passa a ser
politicamente exigido como uma arma ndo violenta de reivindicacdo e de participacdo politica” (CURY,
2002, p. 261).

O dialogo intercultural integra os conceitos e préaticas do respeito a diversidade e da participacéo
protagonica. Assim, a perspectiva intercultural almejada “[...] quer promover uma educagdo para o
reconhecimento do outro, o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais” (CANDAU, 2008, p. 54).
Tal perspectiva intercultural, segundo os estudos decoloniais de Catherine Walsh (2010), supera as
visdes interculturais alinhadas aos propdsitos funcionais e relacionais, se constituindo uma

interculturalidade critica, conforme vemos no quadro 1.
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Quadro 1 - Caracterizacdo das perspectivas interculturais: Relacional, Funcional, Critica

1. Alinterculturalidade relacional refere-se da forma mais béasica e geral ao contato e troca entre culturas, ou seja,
entre diferentes pessoas, praticas, conhecimentos, valores e tradi¢Bes culturais, que podem ocorrer em condicGes de
igualdade ou desigualdade. Assim, esconde ou minimiza o conflito e os contextos de poder, dominacdo e
colonialidade continua em que a relagdo se da. Limita a interculturalidade ao contato e ao relacionamento — muitas
vezes no nivel individual — encobrindo ou deixando de lado as estruturas da sociedade — sociais, politicas,
econdmicas e também epistémicas — que posicionam a diferenca cultural em termos de superioridade e
inferioridade.

2. A interculturalidade funcional é "funcional” ao sistema existente, ndo toca nas causas da assimetria e
desigualdade social e cultural, nem "questiona as regras do jogo", razdo pela qual "é perfeitamente compativel com a
I6gica do modelo neoliberal existente" (Tubino, 2005). A interculturalidade funcional responde e se baseia nos
interesses e necessidades das instituicBes sociais; A interculturalidade funcional é exercida de cima, de forma
vertical, mantendo a subordinacéo.

3. A interculturalidade critica é entendida como uma ferramenta, como um processo e projeto que se constroi a
partir das pessoas e como uma demanda de subalternidade. Ela sustenta e exige a transformacgdo de estruturas,
instituicGes e relagdes sociais, e a construcdo de diferentes condicGes de ser, ser, pensar, saber, aprender, sentir e
viver. A interculturalidade critica é uma construcdo de e para pessoas que sofreram uma histdria de subjugacdo e

subalternizacao.
Fonte: Elaboracéo prépria. Adaptada de Walsh (2010).

A efetivacdo conjugada desses principios supfe a garantia do direito a educacdo numa
perspectiva transformadora, inclusiva, que viabilize o desenvolvimento integral de todas(os) as(os)
estudantes. E que tenha como meta o acolhimento, a permanéncia e a integracdo com qualidade das
criangas, adolescentes e jovens, viabilizada pelo “[...] direito as aprendizagens, esséncia do direito a

educacdo e fator primordial da fung@o social da escola” (EYNG, 2024, p. 412).

METODOLOGIA

O trabalho subsidiado nos pressupostos interpretativos do método hermenéutico, orienta-se pela
abordagem metodoldgica qualitativa de Bogdan e Biklen (1994) e, buscando trazer uma contribuicdo
inédita, o estudo se utiliza do procedimento de Revisdo Integrativa da Literatura RIL (MUCCIOLO E
ZANELLA 2023; OERMANN; KNAFL 2021; WHITTEMORE E KNAFL 2005) para levantamento de
dados. Sobre a revisdo integrativa, Mucciolo e Zanella (2023) apontam que essa metodologia é uma
dentre varias formas de sintese do conhecimento, sendo utilizada para estabelecer uma interlocugéo
entre diferentes comunidades académicas e diferentes disciplinas. E, segundo Oermann e Knafl (2021),
as revisbes integrativas permitem desenvolver uma compreensdo abrangente de um fendmeno,
combinando diferentes aspectos tedricos a partir de uma abordagem holistica.

A pesquisa de RIL se referendou na pergunta: os principios politicos e praticas de acolhimento,
permanéncia e integracdo das infancias migrantes e refugiadas nos espacos da educacdo escolar,
encontrados na literatura recente, com énfase na efetivagdo do direito & educacdo, atendem aos

principios de: respeito a diversidade, participacdo protagdnica e dialogo intercultural?
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O processo de RIL abrange cinco etapas definidas em Whittemore e Knafl (2005): identificacdo do
problema; pesquisa bibliografica; avaliagdo dos dados; analise dos dados e apresentacéo dos achados. A
primeira etapa, iniciada pela apresentacdo e problematizacdo da temética do estudo no resumo, na
introducdo e no referencial teorico, sistematizado via revisdo e analise documental. Na segunda etapa,
retne resultados da revisdo de literatura selecionados nas buscas em bases de dados internacionais,
abrangendo publicacdes recentes em lingua portuguesa, inglesa e espanhola, apresentados na segdo
resultados, em conformidade com os critérios: estudo cléssico (trazer elevado nimero de citagbes em
lingua estrangeira), abrangendo producdes recentes (Gltimos 3 anos), tendo como descritores de busca:
migracdes OR migrantes OR refugiados; AND direitos dos refugiados OR migrantes; AND
hospitalidade OR acolhimento.

As bases internacionais consultadas foram: Scopus (Elsevier); Web of Science: Colegéo Principal
(Clarivate Analytics / Thomson Reuters). Também foram consultadas as bases de dados de dois
periddicos especializados que publicam producdes nacionais e internacionais sobre migracdo: a Revista
Interdisciplinar da Mobilidade Humana (REMHU) e o Journal Immigrant and Refugee Studies.

As buscas na base de dados Scopus resultaram em 3.131 documentos que, apos a aplicacdo dos
filtros (ano de publicacdo: 2022-2024; area de estudo: Ciéncias Sociais, Artes e Humanidades; tipo de
documento: artigo; idioma: inglés, espanhol e portugués; acesso: totalmente aberto), permitiu a selecédo
de 335 trabalhos, dentre os quais houve a duplicagdo de um trabalho, assim, o total de artigos para
tratamento de analise foi de 334 documentos. As buscas na base de dados Web of Science resultaram em
867.033 documentos que, apds a aplicacdo dos mesmos filtros, considerando as categorias da Web of
Science: ciéncias sociais interdisciplinares ou disciplinas cientificas da educacao, chegaram ao numero
final de 219 documentos.

A partir dos resultados, foi realizada a revisdo pela andlise dos titulos e resumos dos 334
resultados da plataforma Scopus, sendo realizada a mesma agdo com os 219 resultados da plataforma
Web of Science. Nessa etapa, foram excluidos 309 trabalhos da base de dados da Scopus, por nao
atenderem ao foco do objeto da pesquisa, uma vez que ndo estabeleciam um dialogo com a area da
educacéo, parametro de escolha dos documentos. Assim, foram excluidos textos com foco em: trabalho,
politica, solidariedade, recep¢do, hospitalidade, Covid-19, saude, arte, literatura, midia, religido,
integracdo, economia, lingua, cultura, tecnologia, género, fotografia, iconografia, traducédo, violéncia,
migracdo rural, migracdo voluntéaria, migracdo historica, turismo, exploracéo, além dos trabalhos sem
acesso aberto.

A exclusdo de trabalhos da base de dados da Web of Science, a partir da analise de titulos e

resumos, correspondeu a 215 trabalhos, por ndo atenderem a tematica da pesquisa. Assim, foram
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excluidos textos com foco em: género, saude, midia, politica, economia, mudancas climaticas, cultura,
quimica, ciéncia, biomedicina, biologia, sexualidade, Covid-19, literatura, migracdo rural, historia de
migracdo, tecnologia, trabalho, exploracdo, exportagdo, urbanismo, integracdo, lingua, educacéo fisica,
iconografia, arte, recepcdo, representacdo social, engenharia, pesquisa, como também foram excluidos
trabalhos que a pesquisa trouxe em idioma russo.

Os critérios de inclusdo dos textos se referem a pesquisas que trazem a educacgdo e o direito a
educacdo como ponto central. Sendo assim, o resultado da primeira anélise resultou na selecdo de 25
artigos da Scopus e 4 da Web of Science, os quais correspondem a 4 ensaios. Desse modo, um total de 29
trabalhos foram escrutinados sob os critérios metodoldgicos da analise de contetdo (BARDIN, 2016), a
partir das categorias: direitos, direito dos refugiados, direito & educacdo, interculturalidade e
participacdo. Mediante o uso do localizador do PDF, procurou-se encontrar oS argumentos centrais sobre
as categorias circunscritas a migracdo/refugio e educacdo. Assim, as categorias de conteddo foram
pesquisadas nos textos e, quando ndo encontradas pelo termo exato, o foram por termos equivalente e
aproximados.

Para a anélise textual e organizacdo grafica de similitude, foi utilizado o programa Iramuteq, que
permite o tratamento de dados textuais por meio de diferentes processos, com base nas estatisticas dos
textos e em técnicas de lexicometria. O software Iramuteq foi utilizado para a ilustracdo dos dados
sistematizados e analise textual (dos resumos e trechos categorizados dos artigos selecionados), por
possibilitar diferentes meios de “processamento de dados qualitativos, visto que permite diferentes
formas de analises estatisticas de textos, produzidas a partir de entrevistas, documentos, entre outras”
(SOUZA et al., 2018, p. 02).

A organizacdo do corpus de analise, ou seja, a preparacao das informacdes a serem analisadas em
um arquivo de texto Unico, codificado em formato txt., foi a primeira etapa para a utilizacdo do
Iramuteq. Foram preparados 12 corpora considerados mais pertinentes a partir dos achados na anélise
de contetdo: corpus relativo aos resumos completos (29 textos), corpus relativo aos trechos extraidos
dos textos sobre o direito relacionado & educagdo em leis (12 textos), corpus dos trechos extraidos dos
textos sobre o direito relacionado a educacdo como direito humano (8 textos), corpus relativo aos
trechos extraidos dos artigos sobre a negacdo do direito a educagdo (13 textos), corpus relativo aos
trechos extraidos dos artigos sobre o bem que traz o direito & educagéo (7 textos), corpus relativo aos
trechos extraidos dos artigos sobre o direito a aprendizagem do idioma (3 textos), corpus relativo aos
trechos extraidos dos artigos sobre direito dos refugiados (29 textos), corpus relativo aos trechos
extraidos dos artigos sobre direito a educacdo (29 textos), corpus relativo aos trechos extraidos dos

artigos sobre direito a interculturalidade (15 textos), corpus relativo aos trechos extraidos dos artigos
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sobre a questdo multicultural (11 textos), corpus relativo aos trechos extraidos dos artigos sobre direito a
participacdo (8 textos), corpus relativo aos trechos extraidos dos artigos sobre o que favorece o direito a
participagdo (incluidas as a¢Oes concretas, sendo 20 textos).

Para cada corpus, foi gerada uma nuvem de palavras, na qual as palavras sdo organizadas
graficamente em funcdo da sua frequéncia, sendo “uma analise lexical mais simples, porém
graficamente bastante interessante, na medida em que possibilita rapida identificagdo das palavras-chave
de um corpus” (Camargo e Justo, 2013). Cada corpus foi submetido também a anélise de similitude,
por meio da qual foram identificadas as ocorréncias e a conexidade entre as palavras, auxiliando na
ilustracdo da estrutura do conteldo de um corpus textual. Segundo Camargo e Justo (2013):

A andlise de similitude se baseia na teoria dos grafos, possibilita identificar as coocorréncias entre
as palavras e seu resultado traz indicacdes da conexidade entre as palavras, auxiliando na
identificacdo da estrutura de um corpus textual, distinguindo também as partes comuns e as

especificidades em funcdo das variaveis ilustrativas (descritivas) identificadas na analise
(MARCHAND; RATINAUD, 2012).

As diferentes cores identificam comunidades, sendo que em cada comunidade hd uma palavra
principal destacada que a representa. As demais palavras relacionadas a comunidade sdo conectadas por
ramos gue apresentam espessuras distintas, que representam a forca da conexao entre as palavras dentro
de cada comunidade e entre as comunidades entre si.

Na etapa da discussdo, buscamos responder se as politicas e praticas de acolhimento,
permanéncia e integracdo das infancias migrantes e refugiadas, nos espacos da educagdo escolar, com
énfase na efetivacdo do direito a educacdo, atendem aos principios de: respeito a diversidade,

participacdo protagbnica e dialogo intercultural.

Figura 1 — Fluxo das diferentes fases da reviso
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Em conjunto com a revisdo integrativa, foi utilizado o protocolo PRISMA, uma ferramenta
metodoldgica reconhecida por garantir uma boa sistematizacao e transparéncia dos dados (SCHNEIDER
et al., 2024), organizando-os a partir de um fluxograma. Na figura 1, temos o fluxograma elaborado a
partir do modelo de protocolo PRISMA, com a filtragem dos textos pesquisados e a amostra final dos

textos selecionados.

RESULTADOS DA REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

Nesta secdo, sdo sistematizados e apresentados os resultados do estudo de revisdo do tipo
integrativa, situando as categorias de conteldo extraidas dos 29 textos submetidos a metanalise,
considerando direitos e principios para a garantia de direitos das infancias refugiadas na educacédo
escolar. Assim, os resultados da RIL trazem importantes argumentos para responder a pergunta que

orientou a busca das produc@es internacionais recentes.

Tabela 1- Amostra final dos textos selecionados com referéncias e hierarquia das citacfes

N° Autor/Titulo/Plataforma Ano Citacdes
1 | Karanikola; Katsiouli; Palaiologou. Teachers’ global perceptions and views, practices and needs in multicultural settings (Scopus) 2022 1
2 E/SaIdés e)t al. Contribuciones y limitaciones de los protocolos de acogida para estudiantes extranjeros: Recomendaciones para su mejoramiento 2022 10

Copus,
3 | Heringer. Hospitality, Self-Determination, and Black Refugee Students in Manitoba(Scopus) 2023 05

4 | Pavez-Soto et al. Formacion Inicial Docente (FID) y educacidn intercultural: cémo prevenir la violencia hacia la nifiez migrante (Scopus) 2023 04
5 | Gonzalez; Gardea. Exclusion de alumnos migrantes del retorno a Sonora: “Asi como vienen, se van” (Scopus) 2022 03
6 | Palaiologou; Prekate. Refugee Students’ Psychosocial Well-Being: The Case of a Refugee Hospitality Centre in Greece (Scopus) 2023 03

Bachtsiavanou; Karanikola; Palaiologou. Perceptions of ZEP Teachers towards Parental Involvement of Culturally and Linguistically Diverse
7 o . - N 2023 03
Families: Promoting School-Family Cooperation (Scopus)
8 l(:sassetta)et al. Welcoming Languages: teaching a ‘refugee language’ to school staff to enact the principle of integration as a two-way process 2023 03
Ccopus,
9 %nsés-s)egarra; Carrasco-Segovia; Sancho-Gil. Migrant families and Children’s inclusion in culturally diverse educational contexts in Spain 2023 03
Ccopus,

10| Thomas et al. Connecting the Dots in Education for Newly Arrived Migrant Students in Flanders (Scopus) 2022 02

" Chatzina; Mouti. Second Language Assessment Issues in Refugee and Migrant Children’s Integration and Education: Assessment Tools and 2022 02
Practices for Young Students with Refugee and Migrant Background in Greece (Scopus)
Grazia Imperiale; Fassetta; Alshobaki. ‘I need to know what to say when children are crying’: a language needs analysis of Scottish primary

12 ; ; 2023 02

educators learning Arabic (Scopus)

13| Ohrn et al. Rural Education and Migration: A Study of the 2015 Reception of Young Refugees in Sweden (Scopus) 2023 02
14| Aalto et al. The effect of teacher multicultural attitudes on self-efficacy and wellbeing at work (Scopus) 2023 02
15| Palaiologou; Prekate. Child friendship patterns at a refugee center in Greece (Scopus) 2023 02

Asztalos Morell. Governing resettlement beyond safety: Multilevel governance as a model for sustainable resettlement of unaccompanied refugee

16 ; A 2023 01

children in rural Sweden? (Scopus)

17| Heringer. Beyond the door frame: The role of educational policies and guidelines in (un)welcoming Black refugee students (Scopus) 2024 01
18| Palaiologou; Prekate; Kyriazi. Refugee Children’s Career Aspirations at a Hospitality Center in Greece (Scopus) 2024 01
19| Banks. Constructing Effective Civic Education for Noncitizen Students (Web of Science) 2024 01

20 Schiff; Clavé-Mercier. The Reception of New Migrants in French Urban and Rural Schools: Comparing the Cases of Bulgarian Roma and Syrian 2022 0

Refugees (Scopus)

21 Prats-Brugat; Prieto-Flores. “Desde que llegué a ahora he notado un cambio con el catalan”: el rol de la mentoria social en la adquisicion de la 2023 0

lengua vehicular en nifios/as y adolescentes inmigrantes (Scopus)

22| Fassetta; Imperiale. Language and Integration of Refugee Children: Reflections on Delinking and Decoloniality (Scopus) 2023 0

23| Séanchez et al. Analysis of Intercultural Education Policies in Italy and Spain: A Comparative Perspective (Scopus) 2023 0

24| Pacheco et al. Bienestar subjetivo en las trayectorias de escolares inmigrantes en tres escuelas chilenas (Scopus) 2024 0

25| Enemark. Dilemmas in Reception of Newly Arrived Migrant Students: A Local Third Way? (Scopus) 2024 0

26| Soler-Campo; Stuardo-Concha. Ecosistemas de Acogida a Estudiantes Migrantes: Practicas, Oportunidades y Tensiones (Scopus) 2024 0

27| Georgi. Migration and the Quest for Educational Equity in Germany (Web of Science) 2024 0

28| Noble; Watkins. The Quest for Educational Equity in Schools in Multicultural Australia (Web of Science) 2024 0

29| Suérez-Orozco; Sudrez-Orozco. Globalization, Immigrant-Origin Students and the Quest for Educational Equity (Web of Science) 2024 0

Fonte: Elaborac&o propria.

Além das citacGes e elementos textuais que compdem a apresentacdo dos resultados sdo
incluidas figuras que organizam os dados em forma de nuvens de palavras e por meio da técnica de

analise de similitude. As figuras foram geradas por meio do programa Iramuteq.
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A figura 2 traz o conjunto de palavras com maior incidéncia nos resumos dos 29 textos
analisados. Na imagem gerada a partir dos resumos, as palavras em destaque se referem aos termos
crianca e refugiado, abrangendo nos destaques, vocdbulos que assinalam a importancia de politicas

publicas educacionais que possibilitem a garantia de direitos para as criangas em situacéo de refugio.

Figura 2 — Nuvem de palavras dos Resumos
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Fonte: Elaboragéo propria.

Ao pesquisar a categoria direitos dos refugiados nos textos, percebeu-se um grande destaque ao @
direito a educacdo, como direito humano, a partir do qual sdo apresentados aspectos de legislacdes

nacionais de diferentes paises nos textos de (VALDES et al., 2022; KARANIKOLA; KATSIOULLI,
PALAIOLOGOU, 2022; THOMAS et al., 2022; GONZALEZ; GARDEA, 2022; SANCHEZ et al.,

2023; GRAZIA IMPERIALE; FASSETTA, ALSHOBAKI, 2023; PRATS-BRUGAT, PRIETO-
FLORESP, 2023; BANKS, 2024).

Figura 3 — Analise de similitude na analise sobre direitos dos refugiados nos textos

nnnnnn

Fonte: Elaboragéo propria.

Os textos de Onsés-Segarra; Carrasco-Segovia; Sancho-Gil (2023), Heringer (2023), Ohrn et al.
(2023), Fassetta; Imperiale (2023), Aalto et al. (2024), Enemark (2024) trazem elementos da educagéo
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como direito humano. A analise considera: o aumento dos fluxos de refugiados, o que coloca “[...] uma
enorme pressdo sobre os paises receptores, muitos dos quais tinham diferentes maneiras de acomodar
refugiados e incluir seus filhos no sistema educacional” (OHRN et al., 2023, p. 2); a necessidade de
garantia do “[...] direito de todas as criangas em idade escolar, incluindo refugiados e requerentes de
asilo, ingressar na educagdo” (FASSETTA; IMPERIALE, 2023, p. 6); reforcam a ideia de que “[...] as
criangas com status de refugiado e requerente de asilo tém direito a educacdo, e mesmo as criangas
indocumentadas tém o mesmo direito” (AALTO et al., 2024, p. 2534).

Assim, é necessario trabalhar pela acolhida e rejeitar atitudes que tendem a criar barreiras para a
inclusdo, pois, em muitos casos, 0s estudantes migrantes ainda séo tratados como parte de um grupo que
existe a margem da sociedade, como se ndo pudessem estar totalmente integrados nela.

Para a garantia do direito a educacdo, 0s textos trazem a necessidade de viabilizar: educacdo de
qualidade (VALDES et al., 2022; CHATZINA; MOUTI, 2022; SOLER-CAMPO; STUARDO-
CONCHA, 2024); atendimento positivo, (PALAIOLOGOU; PREKATE, 2023a; PALAIOLOGOU;
PREKATE, 2023B; PRATS-BRUGAT; PRIETO-FLORESP, 2023; SANCHEZ et al., 2023;
HERINGER, 2024; PACHECO et al., 2024; ENEMARK, 2024; AALTO et al., 2024); equidade
(NOBLE; WATKINS, 2024). E, com esses prop0sitos em mente 0s processos pedagdgicos da educacgéo
escolar precisam concretizar praticas nas quais: os estudantes (criancas e adolescentes) sejam agentes
(ASZTALOS MORELL, 2023; HERINGER, 2023); haja inclusdo e conhecimento da lingua de origem
dos estudantes (GRAZIA IMPERIALE; FASSETTA; ALSHOBAKI, 2023; FASSETTA; IMPERIALE,
2023; FASSETTA et al., 2023); se mantenha a frequéncia escolar (ONSES-SEGARRA; CARRASCO-
SEGOVIA; SANCHO-GIL, 2023; PALAIOLOGOU; PREKATE; KYRIAZI, 2024); se promova
programas de atendimento extracurricular com uso de recursos adequados (OHRN et al., 2023;
SCHIFF; CLAVE-MERCIER, 2022); tenha a familia como parceira e elemento de apoio
(BACHTSIAVANOU; KARANIKOLA; PALAIOLOGOU, 2023); se promova 0 sucesso escolar
(THOMAS et al., 2022; GEORGI, 2024), via uma educagdo que transforma (BANKS, 2024). As
praticas pedagdgicas para a garantia plena do direito a educacdo se sustentam na formacdo de
professores (KARANIKOLA, KATSIOULI, PALAIOLOGOU, 2022; GONZALEZ; GARDEA, 2022;
PAVEZ-SOTO et al., 2023).

Os processos pedagdgicos no atendimento ao direito a educagdo de refugiados ocorrem em
contextos marcados pelo multiculturalismo dos estudantes recem-chegados. Dessa forma, a educagédo
requer uma abordagem “[...] intercultural, que assume seu compromisso com a educacao de qualidade
considerando os principios da igualdade e da ndo discriminagdo [...]” (VALDES et al., 2022, p. 11).

“Professores com percep¢des multiculturais positivas [...] implementam estratégias mais eficazes na
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gestdo da sala de aula ¢ na motivagdao dos alunos [...]” (AALTO et al., 2024, p. 2529). A
interculturalidade e, portanto, uma tematica fundamental e se constituem estratégias de traducdo e

aproximagao em contextos nos quais as diversidades séo desafiadoras.

Figura 4 - Analise de similitude sobre o direito a educacao extraidos dos textos
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Fonte: Elaborac&o propria.

Neste sentido, os textos destacam a importancia de: conhecimento da interculturalidade
(VALDES et al., 2022; THOMAS et al., 2022; PAVEZ-SOTO et al., 2023; PACHECO et al.,2024;
GEORGI, 2024; NOBLE; WATKINS, 2024); sensibilidade as diversas culturas (KARANIKOLA;
KATSIOULI, PALAIOLOGOU, 2022; SANCHEZ et al., 2023); escolas interculturais (CHATZINA,;
MOUTI, 2022); mobilizacdo de competéncias interculturais (FASSETTA et al., 2023); utilizacdo de
intérpretes interculturais (SOLER-CAMPO; STUARDO-CONCHA, 2024; ONSES-SEGARRA;
CARRASCO-SEGOVIA, SANCHO-GIL, 2023); atencdo aos desafios da interagdo intercultural
(PALAIOLOGOU; PREKATE, 2023b; BACHTSIAVANOU; KARANIKOLA, PALAIOLOGOU, 2023;
SUAREZ-OROZCO; SUAREZ-OROZCO, 2024).

A educacio, no acolhimento aos refugiados promove um “[...] processo de conscientizagdo para
a interculturalidade e a imigracéo [...] canaliza principios e valores inclusivos (VALDES et al., 2022, p.
9). Assim, a relevancia estratégica da interculturalidade se efetiva ao favorecer a inclusdo em contextos
educacionais diversos. Neste sentido, “[...] a sensibilidade intercultural ¢ a capacidade de discernir e

experimentar diferencas culturais relevantes e € um pré-requisito fundamental para a competéncia
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intercultural e global” (KARANIKOLA; KATSIOULI; PALAIOLOGOU, 2022, p. 2). Dessa forma, as
“[...] competéncias interculturais sdo vistas como uma estrutura que consiste em conhecimentos, valores,

atitudes, habilidades e ac¢des inter-relacionadas” (THOMAS et al., 2022, p. 15).

Figura 5 - Analise de similitude sobre a interculturalidade na educacdo de refugiados nos textos
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Fonte: Elaboracéo prépria.

A competéncia intercultural atua como “[...] uma habilidade-chave para os jovens, uma tarefa
transversal para os educadores e um objetivo importante de desenvolvimento e qualidade escolar”
(GEORGI, 2024, p. 192). Assim como, a “[...] compreensdo intercultural permite "reconhecer a cultura e
desenvolver o respeito” [...]” (NOBLE; WATKINS, 2024, p. 135).

“Um programa intercultural [...] visa a transformar os dispositivos e relagdes que fazem persistir
a desigualdade ou a discriminacdo em relacdo a grupos sociais [...], nos quais as relacbes de
subordinagdo foram naturalizadas” (PAVEZ-SOTO et al., 2023, p. 11). Portanto, a questdo intercultural
busca que todos sejam reconhecidos, respeitados e acolhidos em suas especificidades. Assim, “[...] a
pedagogia intercultural vé na sociedade [...] uma grande oportunidade de enriquecimento e crescimento
pessoal e coletivo, e no encontro com 0 estrangeiro, com a pessoa culturalmente diferente, uma
oportunidade de confronto e reflexdo [...]” (SANCHEZ et al., 2023, p. 144). Podemos dizer que a
vivéncia da educacéo intercultural estd permeada de encontro e confronto, tendo em vista a promocdo do

dialogo intercultural.
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A esséncia da participagdo na educacao intercultural critica

O diélogo intercultural se materializa por meio do processo dialdgico, assente na participacdo
protagbnica. Portanto, a participacdo equitativa se constitui na esséncia da educacao intercultural critica,
atuando como principio e como estratégia metodoldgica da aproximacdo, relacdo e integracdo entre
culturas.

Na discussdo sobre a participagdo na garantia do direito a educacdo de refugiados, os textos
destacam as barreiras a participacdo no ambito da gestdo da educacdo, das escolas e das aprendizagens e
apontam o0s desafios para que se possa alcancar a equidade, o envolvimento das familias, o
conhecimento da lingua e a aplicacdo de programas de mentorias.

As barreiras a participacdo no ambito da gestdo, a falta de conhecimento das normas e processos
de acolhimento e inclusdo, a visdo equivocada no acolhimento das diferencas e a falta de orientacdo e
programas de apoio para a gestdo das aprendizagens no nivel das salas de aula. (VALDES, et al., 2022;
GONZALEZ; GARDEA, 2022). Essas barreiras se tornam grandes desafios, pois caso nio sejam
superadas podem “[...] impossibilitar a ‘participacdo regular e continua na escola’ [...] devido a falta de
conhecimento das normas de inclusdo por parte do pessoal administrativo e docente das escolas”
(GONZALEZ; GARDEA, 2022, p. 132).

A visdo equivocada das equipes diretivas na definicdo de estratégias e prioridades na gestdo das
diferencas se manifesta como barreiras nos “[...] niveis primario e secundario, os diretores consideraram
os alunos migrantes inteligentes, ativos e faceis de gerenciar, mas se contradizem ao sugerir que sua
participacdo poderia obstruir a préatica docente e/ou "deixar outros alunos para tras" (GONZALEZ;
GARDEA, 2022, p. 142).

As barreiras ¢ fragilidades da gestdo se amplia no nivel da atuagdo docente com a “[...] auséncia
de orientagdo no nivel de gestdo da sala de aula, bem como uma falta de programas ou apoio para
superar as barreiras a aprendizagem e participagdo vivenciadas pelos alunos e suas familias [...]”
(VALDES, et al., 2022, p. 3). Tais elementos representam pedras no caminho para garantia da
participacdo. Observa-se também que “[...] varios estudos em relacdo ao acesso e participacdo de
estudantes migrantes revelaram sérias dificuldades quanto ao seu funcionamento [...]” (VALDES, et al.,
2022, p. 3).

A partir das barreiras e fragilidades situadas pelos autores se evidencia como desafio a necessaria
formacdo inicial e continuada ndo s6 dos gestores e professores, mas de todos os profissionais que
atuam na educacdo para melhor prover as acdes de planejar, gerir e acompanhar programas e préaticas de

acolhimento, experiéncias de participacédo significativas para todos(as) estudantes.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VII, vol. 22, n. 64, Boa Vista, 2025




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

Por outro lado, sdo delineados caminhos para promover e fortalecer a participacdo equitativa na
educacdo dos(as) estudantes migrantes e refugiados, mediante “[...] participacdo equitativa para além
dos cursos intensivos de aprendizagem da lingua de acolhimento, sdo claramente necessarias estratégias
e praticas de ensino cada vez mais complexas [...]” (BACHTSIAVANOU; KARANIKOLA;
PALAIOLOGOU, 2023, p. 2). Isso possibilita pensar em acbes concretas que favorecam dar voz a
todos(as) estudantes. Entretanto, prover a participagdo equitativa envolve compromisso e dedicagdo néo
s0 das instituicGes educacionais, mas também das entidades governamentais. E, em especial, promover o
envolvimento das familias, segundo Onsés-Segarra; Carrasco-Segovia; Sancho-Gil (2023, p. 10), que
reconhecem a contribuicdo da atuacdo junto com a familia, como fator que favorece a participacdo dos
estudantes na escola.

Entretanto, o conhecimento da lingua de acolhimento é essencial tanto para os estudantes como
para suas familias a fim de que possam apoiar os estudos de seus filhos e filhas, como “[...] numerosos
estudos mostram que os pais imigrantes e refugiados enfrentam desafios Unicos em termos de
participacdo no processo educacional devido a barreiras linguisticas|...]” (BACHTSIAVANOU;
KARANIKOLA; PALAIOLOGOU, 2023, P. 3). Assim, constata-se que ndo falar a lingua do pais
anfitrido € um desafio para a participacdo das familias, isso termina prejudicando os(as) filhos(as) que
precisam de acompanhamento nas questdes escolares, uma vez que se 0s pais ndo entendem o idioma,
ndo tém como ajudar nos estudos.

Portanto, o conhecimento da lingua € um aspecto basilar para a participacdo, pois ela da voz,
permite compreender o outro e ser compreendido, nos processos de aprendizagem, se constata que “[...]
a baixa proficiéncia linguistica reduz consideravelmente as oportunidades dos jovens imigrantes de
interagir com seus colegas e professores, aproximando-os de situacdes de alienacdo, isolamento e
marginalizacao [...]” (PRATS-BRUGAT; PRIETO-FLORESP, 2023, p. 11).

Mas se o desconhecimento da lingua fragiliza o acesso, dificulta a permanéncia e compromete o
sucesso na garantia do direito a educacéo, a proficiéncia na lingua anfitrid viabiliza a garantia do direito
a educacdo, uma vez que facilita 0 acesso e a permanéncia, além de fortalecer as condigdes de sucesso
nas aprendizagens. Para o fortalecimento do aprendizado da lingua anfitrid séo propostos programas de
mentorias, cujos resultados sdo reconhecidos pelas familias dos estudantes, as quais [...] comentam que
seus filhos falam melhor e usam mais a lingua do pais anfitrido depois de participar dos programas de
mentoria” (PRATS-BRUGAT; PRIETO-FLORESP, 2023, p. 12).

Cabe destacar que o processo participativo, ao mesmo tempo que requer acolhimento, favorece o
pertencimento; incluséo; construcdo de relacdes de amizade. No tocante a isso, € fundamental trabalhar

o sentimento de pertencimento dos que chegam, posto que o “[...] sentimento de pertencimento ao
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contexto escolar é vital [...] para uma ampla gama de resultados positivos em termos de 'sucesso
escolar', incluindo engajamento no estudo e conclusdo da escola” (THOMAS et al., 2022, p. 8). O
sentimento de pertencer a um espaco faz com que a pessoa se envolva ativamente, uma vez que se pode
entender pertencimento como “[...] uma etapa caracterizada pelo reconhecimento e participacao nas
comunidades (FREIRE, 2000) [...]” (ASZTALOS MORELL, 2023, p. 438). Nesse panorama, existem
“[...] (Hactores que influenciam o sentimento de pertenga escolar dos alunos [...] no ensino regular [...] e
na relagdo professor-aluno. Os professores sdo atores-chave a luz da integracdo dos alunos numa escola
[...]” (THOMAS et al., 2022, p. 8).

Assim, préaticas acolhedoras para os estudantes sdo fundamentais, partindo do reconhecimento
das necessidades dos sujeitos e contextos (KARANIKOLA; KATSIOULI; PALAIOLOGOU, 2022;
CHATZINA; MOUTI, 2022; SCHIFF; CLAVE-MERCIER, 2022; HERINGER, 2024), uma vez que
isso contribui para que se possam realizar acdes especificas que melhorem sua integracdo e
pertencimento no novo espaco escolar.

Nesse sentido, o pertencimento dos estudantes é resultado da hospitalidade, acolhida
(HERINGER, 2023; HERINGER, 2024) das caracteristicas e das necessidades, que favorecem uma
verdadeira inclusdo (PACHECO et al., 2024). Dessa forma, é importante dizer que quando ha acolhida,
os estudantes relatam experiéncias significativas (PALAIOLOGOU; PREKATE, 2023a). Assim, ao
realizar a incluséo, as escolas sdo convocadas a favorecer ndo s6 a incluséo do estudante, mas também
das familias, sua participagio € essencial para um melhor desempenho escolar dos estudantes (ONSES-
SEGARRA; CARRASCO-SEGOVIA; SANCHO-GIL, 2023). Desse modo, estabelecer relacdes
colaborativas entre as familias e as escolas (BACHTSIAVANOU; KARANIKOLA; PALAIOLOGOU,
2023), tende a favorecer uma educacdo melhor.

Sao necessarias, agdes como projetos para apoiar aos estudantes (PRATS-BRUGAT; PRIETO-
FLORESP, 2023), que visem a seu reconhecimento, trabalhem com principios do respeito, da acolhida,
da empatia. Dessa forma, a sensibilidade ¢ uma atitude que possibilita atencéo e cuidado aos estudantes
(ENEMARK, 2024), estabelece relacionamentos de empatia e respeito. Nesse contexto, criar ambientes
escolares seguros nos quais o bem-estar esteja presente (THOMAS et al., 2022), que possibilitem
relacionamentos positivos aos estudantes (PALAIOLOGOU; PREKATE, 2023a; PRATS-BRUGAT;
PRIETO-FLORESP, 2023) como amizades, sdo elementos essenciais para poder criar espacos
saudaveis.

Entre as estratégias para fortalecimento da participacdo estdo a avaliacdo participativa, metas de
aprendizagem flexiveis e significativas e a “hospitalidade linguistica” na traducéo pedagdgica. Chatzina

e Mouti (2022), apresentam a participagdo no que se refere a avaliacdo, considerando que “[...] a
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participacao ativa dos alunos e a autoavaliagdo por meio de questionarios sao as praticas mais utilizadas
[...]” (CHATZINA; MOUTI, 2022, p.11). Nesse sentido, vale dizer que para avaliar a participacdo ativa
dos estudantes é preciso dar condi¢des a esses para que possam verdadeiramente se avaliar, pois ndo tem

como avaliar um estudante que se isola ¢ marginalizado e ainda ndo fala o idioma.

Figura 6 — Analise de similitude sobre a
participacdo como principio da educacéo intercultural critica
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Fonte: Elaboragéo propria.

Desse modo, uma estratégia correlacionada compreende que “[...] professores devem fornecer
metas de aprendizagem flexiveis e significativas que incentivem os alunos a se apropriarem de sua
aprendizagem [...]” (HERINGER, 2024, p. 1603). Para tanto, a flexibilidade e criatividade precisam
estar no repertério pedagdgico dos profissionais da educacdo, com o intuito de contribuir com uma
educacdo significativa para todos(as). Nesse cenario, a formacdo especifica em assuntos de acolhida e
culturas € requerida, visto que “[...] professores de aulas de recep¢do para alunos migrantes e refugiados
mostraram atitudes multiculturais significativamente mais positivas [...]” (AALTO et al., 2024, p. 2541).

Outra estratégia também basilar para a participacdo ¢ a “[...] 'hospitalidade linguistica' no
contexto da traducdo, observando que a traducdo é um ato de hospitalidade, pois permite a
comunica¢do” (GRAZIA IMPERIALE; FASSETTA; ALSHOBAKI, 2023, p. 379). Usar estratégias para
se comunicar na lingua do outro é uma acéo relevante, pois demonstra interesse e COmpromisso com o
outro. Nesse sentido, séo reportadas iniciativas de projetos para que funcionarios aprendam a lingua dos
estudantes. A “[...] hospitalidade linguistica estava no centro do projeto WLs, que ensinou &rabe aos
funcionarios da educacdo na Escocia para permitir que eles se aproximassem de criangas e familias da

Nova Escocia ¢ as recebessem em e por meio de sua lingua” (FASSETTA et al., 2023, p. 560). Assim,
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ao “[...] aprender uma lingua especifica para um ambiente de escola primaria, a equipe educacional pode
fazer com que as criancas de lingua arabe e seus pais/responsaveis se sintam bem-vindos [...]”
(FASSETTA; IMPERIALE, 2023, p. 2). Dessa forma, constata-se um verdadeiro compromisso com uma
educacdo hospitaleira de qualidade, o que possibilita participacéo.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de trabalhar para que a voz do estudante, o ser e estar na
escola seja um encontro de didlogo e de verdadeira comunicacdo. No contexto de participacéo,
considera-se que “[...] o processo de adaptagdo ao novo contexto educacional e social tem uma
influéncia significativa no conjunto de emogdes e satisfagdes desse grupo de estudantes” (PACHECO et
al., 2024, p. 10). Assim, quando as escolas buscam estratégias para melhor adaptar os estudantes,
favorecem que esses tenham experiéncias significativas. Nesse ponto vale salientar que, no cenério de
escolas com varias culturas, ndo somente é preciso adaptacdo dos discentes, mas também as instituicdes
precisam se adaptar aos que chegam. Desse modo, conhecer “[...] os desafios que os estudantes de
origem imigrante enfrentam é vital para o desenvolvimento de estratégias eficazes para apoiar suas
transicdes educacionais e sucesso” (SUAREZ-OROZCO; SUAREZ-OROZCO, 2024, p. 27).

Para tanto, se busca promover “[...Juma educa¢do que ndo apenas acolha a conformidade com
um sistema existente, mas promova a agéncia ¢ a autodeterminagdo dos alunos” (HERINGER, 2023, p.
60). Assim, ha a “[...] necessidade de formacao intercultural e de um sistema educativo mais inclusivo,
que promova verdadeiramente a integrag¢do dos estudantes migrantes” (PAVEZ-SOTO et al., 2023, p. 9).
A inclusdo é super necessaria, ela ndo acontece de uma hora para outra, pois é gradual, por isso quando
os “[...] contextos sdo acolhedores e inclusivos, oferecendo acesso equitativo a recursos e oportunidades,
0s jovens imigrantes tém maior probabilidade de experimentar uma adaptacio positiva [...]” (SUAREZ-
OROZCO; SUAREZ-OROZCO, 2024, p. 26).

Nesse contexto, ¢ relevante aproveitar a oportunidade de “[...] aprender com o novo, a partir de
uma pluralidade de histdrias e culturas que podem dialogar” [...]” (PAVEZ-SOTO et al., 2023, p. 13).
Assim, é interessante perceber o estudante que chega como alguém que vem aportar com seu idioma
historia cultura. Nesse mesmo sentido, verifica-se que as “[...] relagdes afetivas entre professores e
alunos influenciam a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos [...]” (SOLER-
CAMPO; STUARDO-CONCHA, 2024, p. 4). Constata-se, pois, que o papel do professor é essencial
para que os estudantes se sintam parte da escola, por isso investir em relagdes positivas entre professor e
estudante € crucial para integracdo, inclusdo, participacdo como estratégias de acolhimento, as quais
geram o pertencimento.

E relevante dizer que quando a educacio escolar favorece o pertencimento e o engajamento dos

estudantes, podemos almejar que a participagdo tenha “[...] muitos resultados positivos para as criangas
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refugiadas em sua saude mental e estado psicoldgico, nos resultados de aprendizagem, bem como no
desenvolvimento de suas habilidades [...]” (PALAIOLOGOU; PREKATE; KYRIAZI, 2024, p. 2). E,
assim, via participagdo ativa e pertencimento inclusivo os estudantes migrantes e refugiados podem

construir as aprendizagens implicadas a promessa do direito a educacéo integral para todos(as).

DISCUSSAO E SINTESE INTEGRATIVA DOS ARGUMENTOS INVESTIGADOS

Nesta secdo, os achados da pesquisa de revisdo integrativa sdo discutidos e sintetizados,
integrando os argumentos para responder: quais os principios e praticas de acolhimento, permanéncia e
integracdo das infancias migrantes e refugiadas nos espacos da educacdo escolar sdo encontrados na
literatura recente e em documentos politicos?

O conjunto de argumentos, da literatura e dos documentos politicos reunidos, contribui para a
compreensdo do cenario, a partir do qual se apresentam as necessidades e desafios da sistematizacao e
efetivacdo de principios e praticas de acolhimento, permanéncia e integracdo das infancias nos espacos
da educacdo escolar, implicados a garantia do direito a educacao.

Acolher as pessoas imigrantes e refugiadas demanda uma série de a¢des, desde questdes politicas
para garantir os diretos dos sujeitos, como programas e atitudes de acolhida e hospitalidade sdo
importantes para que esses possam se integrar na sociedade e fazer parte de forma ativa do novo espaco
no qual se encontram.

A DUDH (ONU, 1948) reconhece a dignidade e os direitos de todos(as), incluindo as pessoas
refugiadas no direito de acolhimento e protecdo em outro pais, com destaque para o direito a educacao
como elemento essencial para o pleno desenvolvimento e integracdo das pessoas refugiadas.

Portanto, os imigrantes e ou refugiados sdo sujeitos de direitos, entres esses 0 da educacéo, que é
um direito inalienavel, sem importar a sua situacdo migratéria (KARANIKOLA; KATSIOULI,
PALEOLOGO, 2022; GONZALEZ; GARDEA, 2022; FASSETTA; IMPERIALE, 2023; AALTO et al.,
2024). Além disso, vale salientar que a educacdo contribui para a transformacdo de realidades sociais
desiguais (CURY, 2002). Posto que, ela possibilita o desenvolvimento humano assim como qualifica as
pessoas para assumir um determinado trabalho (Brasil, 1988). Desse modo, a educacgéo é fundamental
para a vida de todos(as), possibilitando a diminuicdo das desigualdades sociais que prejudicam a
garantia de direitos.

Nesse contexto, praticas acolhedoras para o0s estudantes sao fundamentais, entre elas reconhecer
as necessidades especificas de individuos e grupos de refugiados (KARANIKOLA; KATSIOULI;
PALAIOLOGOU, 2022; CHATZINA; MOUTI, 2022; SCHIFF; CLAVE-MERCIER, 2022;

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VII, vol. 22, n. 64, Boa Vista, 2025




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

HERINGER, 2024), uma vez que isso contribui para que se possam realizar acdes especificas que
melhorem sua integragdo e pertencimento no novo espaco escolar.

Destaca-se também a importancia da equidade de condigdes no provimento da educacdo dos
migrantes e refugiados, conforme assinalam Sanchez et al. (2023), Pavez-Soto et al. (2023), Suarez-
Orozco; Suarez-Orozco (2024). Os autores salientam que 0s estudantes precisam ter acesso e equidade
de condig0es.

A legislacdo internacional afirma que é necessario trabalhar na educacdo pela equidade de
oportunidades, mediante uma Educacdo em Direitos Humanos e de responsabilidade social. Defende,
ainda, que as criancas tém absoluta prioridade na garantia de seus diretos, para tanto, afirma que os
Estados precisam se responsabilizar e se comprometer com a garantia de direitos para com as criangas,
conforme a CDC (ONU, 1989).

Para os estudantes em situacdo de migracdo e reflgio, a educacdo nao é somente um direito e
dever dos Estados de acolhimento, mas uma necessidade vital de sobrevivéncia e integracdo, portanto, é
primordial oferecer uma educacao intercultural de qualidade aos estudantes.

No Brasil, a CF (BRASIL, 1988) considera o estrangeiro como um brasileiro no que tange a
garantia de diretos, entre eles o da educacdo a qual precisa ser oferecida em igualdade de oportunidades.
O ECA (BRASIL, 1990) apresenta que a educacgdo precisa contribuir para o desenvolvimento integral da
pessoa, a LDB (BRASIL, 1996) traz a educacdo no sentido do pleno desenvolvimento dos estudantes, ja
Lei de migracdo de 2017 (BRASIL, 2017), aborda o migrante como pessoa de diretos, entre eles o da
educacdo. Assim, as normas politicas reconhecem a importancia de cuidar e garantir os direitos as
criancas e adolescentes entre as pessoas que chegam ao pais em busca de protecdo e de melhores
condicdes de vida. Assim, se reconhece que as normas prescrevem elementos fundamentais para a
garantia dos direitos. Entretanto, é preciso que o direito a educacdo, ndo somente seja garantido de
forma de discurso constitucional (THOMAS et al., 2022), mas seja uma praxis na realidade concreta.

Nesse contexto, a educacdo é uma forma de protecdo para os estudantes (PALAIOLOGOU;
PREKATE, 2023a) uma vez que favorece o desenvolvimento integral (PALAIOLOGOU; PREKATE,
2023b). Dessa forma, € importante que os professores contribuam na garantia do direto a educacao,
tendo ferramentas para promover a inclusdo (PACHECO et al., 2024), um primeiro passo & que 0S
profissionais reconhegam a necessidade de formacdo para lidar com o fenémeno da migracdo (PAVEZ-
SOTO et al., 2023, p. 9).

Assim, oferecer qualidade educacional ¢ um desafio (GONZALEZ; GARDEA, 2022) para 0s
estudantes imigrantes e refugiados, pois demanda uma série de acfes em varios ambitos. S&o necessarias

préticas pedagdgicas que favorecam a aprendizagem dos estudantes (OHRN et al., 2023), por meio de
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atividades significativas que desenvolvam aprendizagens significativas, elemento fundamental do direito
a educacdo (EYNG, 2024).

Nessa direcdo, projetos de acolhimento e apoio aos estudantes (PRATS-BRUGAT; PRIETO-
FLORESP, 2023) que visem ao seu reconhecimento, trabalnem com principios do respeito, da acolhida,
da empatia, viabilizam atitudes e acGes de atencdo e cuidado aos estudantes (ENEMARK, 2024),
estabelecendo relacionamentos de empatia e respeito, na criagdo de lacos de coleguismo e amizades.
Dessa forma, 0s espacos escolares seguros, nos quais o bem-estar esteja presente (THOMAS et al.,
2022), possibilitam que os estudantes tenham relacionamentos positivos (PALAIOLOGOU; PREKATE,
2023a), (PRATS-BRUGAT; PRIETO-FLORESP, 2023), como elementos essenciais em espacos
saudaveis.

Lembrando, entretanto, que incluir ndo é somente oferecer matricula, mas garantir condi¢fes de
que o estudante se mantenha e tenha sucesso na educacdo, pois incluir ndo significa colocar o estudante
em uma sala de aula levando em conta sua idade e desconsiderar que ndo entende o idioma
(CHATZINA; MOUTI, 2022), ou sem realizar ajustes necessarios para que o estudante possa participar
verdadeiramente do espaco escolar (THOMAS et al., 2022). Para tanto, é preciso de curriculos
inclusivos, que reconhecam as diversidades dos refugiados, migrantes. Para iSso € necessario, que a
construcdo de curriculos seja uma construcdo social de acordo com Silva (2007) e ndo somente de
alguns. Dessa forma, a adaptacdo de curriculos na educacdo (GEORGI, 2024), (NOBLE; WATKINS,
2024) é essencial, e necessaria para que além de incluir, possibilite o diadlogo entre as diferentes culturas
que formam parte da comunidade escolar.

Assim, entende-se que a escola é um ambiente que abriga muitas diversidades as quais precisam
ser reconhecidas e respeitadas. Portanto, considera-se elementar combater violéncias como o bullying
(PALAIOLOGOU; PREKATE, 2023b). Por isso, é preciso de uma educacdo na qual esses tipos de
violéncias sejam discutidos e erradicados pelo viés do respeito com o processo da interculturalidade
(VALDES et al., 2022). Desse modo, entende-se que espacos que trabalham com a Gtica da
interculturalidade critica (WALSH, 2010) contribuem para uma vivéncia responsavel de respeito e
promocdo de todas as culturas sem usar de subalternizacdo para nenhum grupo. Neste sentido,
precisamos de espacos nos quais os valores e atitudes dialoguem (THOMAS et al., 2022) e trabalhem
pelo respeito as diferencas, assim o pertencimento por parte dos estudantes se pode intensificar e trazer
como consequéncia o sucesso escolar. Para que isto acontega, o professor € uma peca-chave, pois ele
pode gerar uma relacdo afetiva positiva com os estudantes contribuindo para a participagdo desses
(SOLER-CAMPO; STUARDO-CONCHA, 2024). Nesse sentido, a participacdo dos estudantes é
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essencial, contudo, é preciso verificar se e como acontece tal processo. Pois vale lembrar que processos
participativos e democréaticos ainda sdo pouco visiveis nos espagos escolares.

Nesse sentido, abordar as questbes interculturais é necessario (BRAGA; SOUZA NETO E
SANTOS, 2021), pois elas possibilitam ndo somente o respeito, mas o diadlogo entre as culturas. Assim,
a interculturalidade possibilita qualidade escolar (GEORGI, 2024). Por isso, reconhecer que podemos
crescer por meio de aspectos interculturais ¢ fundamental (SANCHEZ et al., 2023), levando em conta
que aprendemos com o outro e com sua cultura. Dessa forma, € relevante lembrar a importancia de uma
educacdo que reconheca o outro (CANDAU, 2008), ou seja, € preciso a realizacdo préatica da
interculturalidade critica dentro do ambiente educacional (WALSH, 2010). Para que isso aconteca, é
necessario trabalhar em varios campos, na elaboracdo de politicas interculturais no sistema educacional,
formacéo de professores na perspectiva intercultural critica, entre outras acoes.

Nesse contexto, medidas, como mediadores interculturais, sdo interessantes, pois eles podem
contribuir para realizar a comunicacdo entre escola e estudantes, familias (THOMAS et al., 2022).
Nesse aspecto, é relevante pontuar acdes como intercdmbio de professores (SOLER-CAMPO;
STUARDO-CONCHA, 2024) acdo que vem fortalecer aspectos de acolhida e pertencimento dos
estudantes, pois possibilita que as atitudes de acolhida dos professores sejam melhor desenvolvidas.
Assim, formacao intercultural aos professores é essencial (PAVEZ-SOTO et al., 2023, p. 7), favorecendo
0 desenvolvimento pedagdgico cada vez mais inclusivo. Para tanto, desenvolver a ideia de que a
educacdo favorece a transformacéo social (BANKS, 2024) é essencial.

Também é necessario explicitar que para acolher bem, sdo necessarias estruturas (PALEOLOGO;
PREKATE, 2023a,), as quais favorecam o processo da acolhida. Nesse sentido, os entes responsaveis
pelo reassentamento dos refugiados precisam realizar a agdo de realocagdo visando a integracdo (OHRN
et al., 2023), (SOLER-CAMPO; STUARDO-CONCHA, 2024), das pessoas na sociedade e, entre elas
na escola. Assim, vale salientar que quando ha falta de integracéo se dificulta a insercdo dos sujeitos na
sociedade (SUAREZ-OROZCO E SUAREZ-OROZCO, 2024).

Desenvolver espagos acolhedores nos quais as linguas de todos(as) estejam no didlogo é
essencial, reconhecendo a diversidade linguistica (GRAZIA IMPERIALE; FASSETTA; ALSHOBAKI,
2023), (FASSETTA et al., 2023), isso significa que € preciso tornar a inclusdo da lingua dos que chegam
uma realidade (FASSETTA; IMPERIALE, 2023). A lingua é uma ferramenta essencial para a educagé&o,
uma vez que ela possibilita ndo s6 comunicar, mas aprender e se relacionar com 0s outros, 0 que
possibilita o pertencimento. Nesse cenario, recomenda-se a imersdo linguistica (PRATS-BRUGAT;
PRIETO-FLORESP, 2023) e que isso ndo seja uma imposi¢do, mas um objetivo no sentido de ampliar

0S conhecimentos e a comunicagao.
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Nesse ponto, vale dizer que aprender um novo idioma com o uso da lingua materna é uma acéo
pedagdgica importante a ser discutida por meio de projetos interdisciplinares. E importante que a
comunidade escolar aprenda a lingua dos seus estudantes (GRAZIA IMPERIALE; FASSETTA;
ALSHOBAKI, 2023), a fim de que a comunicacdo e a educacdo sejam melhor desenvolvidas e o0s
estudantes possam ter uma educacéo inclusiva e de qualidade.

E importante dizer que o pertencimento, pode acontecer quando as criangas sdo reconhecidas em
suas capacidades (ASZTALOS MORELL, 2023), assim é preciso dar voz aos estudantes, se interessar
pelas suas histérias (HERINGER, 2023), ver os estudantes como pessoas (SOLER-CAMPO;
STUARDO-CONCHA, 2024), visto que muitas vezes tende-se a frisar mais as dificuldades dos
estudantes do que suas capacidades, mas quando existe uma educacdo de qualidade percebe-se que toda
crianga é protagonista, portanto, ndo pode ser tratada como incapaz.

Nesse contexto, as escolas precisam se autoavaliar no sentido de como esta sendo a acolhida para
com os estudantes (SOLER-CAMPO; STUARDO-CONCHA, 2024). Compreende-se que, quando a
escola avalia sua préatica social e pedagdgica, oferece uma educacgdo que realmente transforma, pois esta
em busca cada vez mais de responder de forma positiva aos desafios que a sociedade lhe apresenta.

Ainda ha um longo caminho a percorrer para poder oferecer uma educacdo equitativa (NOBLE;
WATKINS, 2024), (HERINGER, 2024), sendo fundamental criar ac6es, politicas e pedagdgicas que
trabalhem por uma educacdo que forneca os elementos necessarios para que os estudantes possam se
desenvolver integralmente, por meio da acolhida e do pertencimento nos ambientes educacionais. Para
tanto, observa-se a necessidade de superacdo de principios conservadores e excludentes, quando o
direito a educacéo dos (as) estudantes imigrantes e refugiados € mais objeto da letra da lei, se mantendo
distante dos contextos e sujeitos que clamam por sua materializacéo.

Em sintese, a garantia do direito a educacao de migrantes e refugiados, em contextos complexos,
de tantos riscos e lutas enfrentados por criancas e adolescentes, reivindica a aplicacdo de principios e
I6gicas transformadoras para o acolhimento das maultiplas necessidades que a diversidade de sujeitos e

contextos demanda, em prol da garantia do direito a educacéo intercultural critica para todos(as).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A sintese dos resultados obtidos por meio da revisdo integrativa revela que had um conjunto
expressivo de producdes cientificas e documentos politicos voltados a discussdo do direito a educagéo
de infancias migrantes e refugiadas, com énfase na necessidade de praticas educativas que incorporem

0s principios da diversidade, da participagédo protag6nica e do dialogo intercultural.
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Os estudos analisados indicam que o reconhecimento juridico do direito a educacdo é
amplamente respaldado por normas internacionais e nacionais, no entanto, a sua efetivagéo encontra-se
fragmentada e condicionada a contextos institucionais e socioculturais especificos. A analise
bibliométrica dos 29 estudos selecionados e tratados por meio do software Iramuteq demonstrou que 0s
termos mais frequentes e com maior conectividade nas analises de similitude referem-se a crianga,
refugiado, educacéo, participacgdo e interculturalidade.

Os achados hierarquizam a necessidade de a¢des pedagdgicas que ndo apenas garantam o acesso
a escola, mas que promovam condicgdes efetivas de permanéncia com qualidade, por meio de curriculos
inclusivos, formacdo docente adequada e envolvimento ativo das familias e comunidades. As praticas
mais bem-sucedidas sdo aquelas orientadas pela interculturalidade critica, que articula a escuta das
experiéncias das criangas migrantes com estratégias educativas capazes de valorizar suas culturas de
origem, promover sua autoestima e favorecer o protagonismo infantojuvenil.

No conjunto, os estudos sobre educacao e direitos das infancias em cenarios migratérios apontam
para uma complexa interacdo de desafios e oportunidades. Entre os desafios, podemos citar as barreiras
linguisticas e culturais, as experiéncias traumaticas vivenciadas, a instabilidade financeira e familiar, a
discriminacdo e a xenofobia, a falta de acesso a educacdo e a outros servicos basicos. Entre as
oportunidades oferecidas por esses contextos, temos o potencial de enriquecimento cultural, com o
intercambio de ideias e vivéncias, o desenvolvimento de estratégias de adaptacdo e a possibilidade de
elaborar novas politicas de inclusdo. A colaboracdo entre escolas, familias, organizacdes da sociedade
civil e agéncias governamentais € essencial para garantir os direitos e 0 bem-estar das criancas
migrantes. E as escolas possuem um papel central nesse cenario, pois o fornecimento de uma educacao
de qualidade é crucial para a integracdo social e econémica das criangas migrantes e para a construcdo
de sociedades mais justas e inclusivas.

Dessa forma, o estudo evidencia que a efetivacdo do direito a educacdo das infancias em
mobilidade exige um redesenho institucional que v& além do aparato juridico, alcancando as praticas
cotidianas nas escolas e os modos de conceber a infancia, a cultura e o pertencimento social.

Embora o estudo tenha conseguido sistematizar um panorama amplo e consistente sobre a
tematica, é importante reconhecer algumas limitagdes que restringem a generalizacdo dos resultados e a
abrangéncia analitica. A primeira limitag&o refere-se ao uso de dados secundarios, oriundos de literatura
indexada nas bases Scopus e Web of Science o que, apesar de assegurar um nivel elevado de rigor
cientifico, pode ter excluido producfes relevantes ndo indexadas ou oriundas de contextos locais,
comunitarios ou de dificil acesso digital. Além disso, a selecé@o priorizou textos em portugués, inglés e

espanhol, o que limita o alcance de produ¢des em outras linguas potencialmente relevantes, como
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francés, arabe ou mandarim, especialmente considerando as origens variadas dos fluxos migratorios.
Outra limitacdo esta relacionada a auséncia de dados primérios ou estudos de campo, 0 que
impossibilitou o aprofundamento das percepcdes e experiéncias vividas por criangas migrantes, familias
e professores. Também se destaca a dificuldade em aferir a aplicabilidade das recomendacdes
encontradas, visto que muitas proposicGes sdo descritas em contextos legislativos e institucionais
distintos do cenério brasileiro.

Por fim, embora o uso do software Iramuteq tenha agregado valor ao tratamento dos dados, a
analise lexical e de similitude apresenta restricfes quanto a interpretacdo semantica mais aprofundada,
sendo necessario complementa-la com leituras qualitativas interpretativas. Reconhecer essas limitagdes
é fundamental para balizar as interpretacdes do estudo e sinalizar caminhos de aprimoramento nas
futuras investigagoes.

Diante das lacunas identificadas ao longo da investigacdo, torna-se imperativo ampliar o campo
de pesquisa com abordagens complementares que possibilitem a compreensdo mais profunda das
experiéncias e desafios enfrentados pelas infancias migrantes e refugiadas no ambito educacional.
Sugere-se 0 desenvolvimento de estudos empiricos, com metodologia qualitativa, baseados em
entrevistas, grupos focais e etnografias escolares que possibilitem a escuta direta das vozes de criancas,
familias e educadores envolvidos nos processos de acolhimento e inclusdo.

Tais investigacGes poderiam, por exemplo, mapear préaticas pedagdgicas bem-sucedidas, avaliar
os efeitos de programas de formacdo docente com enfoque intercultural ou analisar politicas locais de
matricula e permanéncia e resultados escolares de estudantes migrantes. Outra sugestdo consiste na
realizacdo de estudos comparativos entre diferentes contextos nacionais e regionais, visando identificar
como legislacdes distintas operam na efetivacdo dos direitos educacionais dos refugiados. Também se
recomenda a inclusdo de abordagens interdisciplinares, que articulem educacgéo, direito, psicologia,
servico social e sociologia da infancia, a fim de captar a complexidade das trajetorias migratorias e das
relacOes intersetoriais envolvidas.

Estudos voltados ao impacto da tecnologia na aprendizagem de estudantes em contexto de
mobilidade e a analise dos curriculos escolares sob a dtica da interculturalidade critica, também
despontam como areas promissoras. Tambeém, destaca-se a importancia de pesquisas avaliativas sobre a
implementacdo de politicas publicas voltadas a integracdo educacional dos migrantes, com foco em
indicadores de permanéncia, aprendizagem e bem-estar escolar e comunitario.

Certamente, a tematica da educacédo e direitos das infancias em cenarios migratorios € vasta e

oferece muitas avenidas interessantes para futuras pesquisas. Ha, ainda a necessidade de estudos que
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foquem nas vozes das criancas migrantes, abordando o seu bem-estar socioemocional e sua adaptacédo
nos contextos migratorios.

Com base nos achados do estudo, torna-se evidente a necessidade de reconfigurar as politicas
publicas educacionais e intersetoriais para que respondam, de maneira mais efetiva, as demandas das
infancias migrantes e refugiadas. A primeira recomendacéo é o fortalecimento do marco normativo com
diretrizes claras que assegurem o direito & matricula, frequéncia, permanéncia e sucesso escolar de todas
as criangas em mobilidade, independentemente de sua situacdo migratéria ou documental.

Essa normatizacdo deve ser acompanhada de orientacGes operacionais para as redes de ensino,
evitando ambiguidades e discricionariedades institucionais. E igualmente urgente investir em programas
de formacéo inicial e continuada para professores e gestores, com foco em competéncias interculturais,
praticas inclusivas e estratégias de mediacdo linguistica e cultural. A alocacdo de recursos financeiros e
humanos especificos para o atendimento de estudantes migrantes deve ser uma prioridade nos planos
educacionais dos entes federados, garantindo infraestrutura adequada, apoio psicossocial, materiais
didaticos bilingues e intérpretes culturais.

Recomenda-se, ainda, o desenvolvimento de protocolos de acolhimento escolar que envolvam
acOes intersetoriais com os setores da salde, assisténcia social e cultura, assegurando o atendimento
integral as criancas e adolescentes em situacdo de reflgio ou migracdo. A promocdo de espacos de
escuta e participacdo infantojuvenil nas escolas e conselhos municipais, também se configura como uma
medida essencial para democratizar as decisbes e reconhecer o protagonismo dos sujeitos em
mobilidade. Por fim, sugere-se a criacdo de observatdrios de monitoramento das politicas migratérias na
educacdo, que possam sistematizar dados, divulgar boas praticas e subsidiar a formulacdo de novas
acOes governamentais, com base em evidéncias.

No ambito das politicas publicas, vemos também a necessidade de simplificacdo e agilidade dos
processos de regularizacdo e documentagdo dos migrantes. Além disso, precisamos de programas
intensivos de aceleracdo do ensino, com 0 objetivo de superar as defasagens na educacgéo das criancgas
migrantes. Programas de aprendizado de idiomas e servigcos de apoio psicolédgico e social, sdo outros
exemplos de estratégias politicas relevantes nesses contextos. A implementacdo desses programas e
politicas pablicas, de forma integrada e sensivel as necessidades especificas das criancas refugiadas, é
fundamental para garantir seu direito a educacdo de qualidade e promover sua plena integracdo na
sociedade de acolhimento

A concluséo do estudo aponta que, apesar da existéncia de um arcabouc¢o normativo robusto no
plano internacional e nacional, em defesa do direito a educacdo das infancias migrantes e refugiadas,

ainda persiste um hiato significativo entre o reconhecimento legal desses direitos e sua concretizagéo
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pratica nas escolas e comunidades. A analise demonstrou que o cumprimento dos principios de respeito
a diversidade, participagdo protagdnica e dialogo intercultural estd longe de ser uma realidade
amplamente consolidada. As préticas escolares frequentemente ainda operam sob logicas assimétricas,
que desconsideram os saberes, identidades e culturas das criangas em mobilidade, reduzindo o processo
educativo a uma simples adaptacdo ao modelo hegemonico.

O estudo reafirma a urgéncia de se construir um paradigma educacional intercultural critico, que
reconheca e valorize a pluralidade como base para a aprendizagem significativa, o bem-estar escolar e a
justica social. A centralidade das criancas e dos adolescentes como sujeitos de direitos, exige que as
politicas e praticas educativas ndo apenas acolham, mas integrem essas crian¢as como agentes ativos de

suas trajetorias.
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