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Resumo

O estudo situa-se no @mbito dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia, modalidade presencial, ofertados em
instituicdes publicas na Regido Sul do Brasil, a partir da analise dos seus projetos pedagdgicos. O presente estudo tem
como objetivo analisar como ¢ registrada a categoria “trabalho” nos projetos pedagogicos destes cursos e descrever
quais os sentidos atribuidos. Concebe-se que o Projeto Pedagdgico do Curso, configurado com base na Resolucédo
CNE/CP 01/2006 e na Resolugdo CNE/CP 02/2019, contém ou deveria conter as orientacdes para o “trabalho” a ser
realizado pelas egressas e pelos egressos. Aplicou-se o fundamento tedrico-metodoldgico denominado analise dos
movimentos de sentidos. Utiliza-se como técnicas de producdo de dados, a andlise documental e a pesquisa
bibliogréafica. Defende-se que, epistemologicamente, o Curso de Pedagogia seria coerente com a nogdo de Ciéncia da
Educacéo, caso enfatizasse trabalho pedagdgico como nocéo central e articuladora da formacéao profissional. Os dados
apontaram que, no estagio atual dos projetos pedagdgicos considerados como uma base que alicerca o futuro trabalho
de pedagogas/os, sdo evidenciados sentidos dispersos para a categoria “trabalho”, ora visto como pratica, ora visto
como préxis, sem elementos articuladores e epistemicamente adensados. O estudo concluiu sobre a auséncia de
evidéncias acerca do sentido que considera a categoria “trabalho” vinculada ao sentido de trabalho pedagogico como
central para a formacao desta/es pedagogos/as.

Palavras-chave: Pedagogia; Politicas Educacionais; Projeto Pedagdgico; Regido Sul; Trabalho Pedagdgico.

Abstract

The study is located within the scope of the Degree Courses in Pedagogy, on-campus modality, offered in public
institutions in the Southern Region of Brazil, based on the analysis of their pedagogical projects. This paper aims to
analyze how the category “work” is recorded in the pedagogical projects of these courses and to describe the attributed
meanings. It is understood that the pedagogical project of the Course, configured based on Resolution CNE/CP
01/2006 and Resolution CNE/CP 02/2019, contains or should contain guidelines for the “work” to be carried out by
female and male graduates. The theoretical-methodological foundation called analysis of sense movements was applied.
Document analysis and bibliographic research are used as data production techniques. It is argued that,
epistemologically, the Pedagogy Course would be coherent with the notion of Educational Science, if it emphasized
pedagogical work as a central and articulating notion of professional training. The data showed that, in the current stage
of pedagogical projects considered as a basis that underpins the future work of pedagogues, dispersed meanings are
evident for the category “work”, sometimes seen as practice, sometimes seen as praxis, without articulating elements
and epistemically densified. The study concluded that there is a lack of evidence regarding the meaning that considers
the category “work” linked to the meaning of pedagogical work as central to the training of these pedagogues.

Keywords: Educational Policies; Pedagogy; Pedagogical Project; Pedagogical Work; South Region.
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INTRODUCAO

O presente texto, objetivando contribuir para que se elabore uma episteme da Pedagogia capaz
de tornar a area e o Curso menos imprecisos, sistematiza estudos e reflexdes acerca da categoria
“trabalho” nos Cursos de Pedagogia do Sul do Brasil. Concebe-se que 0 projeto pedagdgico do Curso,
configurado com base na Resolucdo CNE/CP 01/2006 e na Resolugdo CNE/CP 02/2019, contém ou
deveria conter as orientagdes para o “trabalho” a ser realizado pelas egressas/os. Acaba-se por defender
que, epistemologicamente, o Curso de Pedagogia seria coerente com a nocao de Ciéncia da Educacéo,
caso enfatizasse trabalho pedagdgico como nocao central e articuladora da formacao profissional.

Assim, a temética abordada € a temética trabalho, descrito nos Projetos Pedagdgicos — PPs dos
cursos de Pedagogia da Regido Sul do Brasil, em seus formatos descritos por palavras que designam o
que-fazer profissional apds concluir a graduacdo. Justifica-se tal recorte tematico do estudo por
considera-lo fundamental para entender-se quais os sentidos de Pedagogia, que € a centralidade dos
cursos analisados, sdo privilegiados. Dependendo da escolha desses sentidos, chega-se & compreensdo
da nogdo de Pedagogia divulgada nos cursos da area.

Considerada a tematica selecionada e o objetivo do texto, estd-se contribuindo na realizacdo do
projeto de pesquisa “Os Cursos de Pedagogia nas IES Brasileiras: analises das dimensdes tedrico-
cientificas e pratico-organizacionais”, institucionalizado na Universidade de Brasilia (UnB), proposto
pela Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia — RePPed, financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento em Pesquisa — CNPg. Como recorte, entdo, analisou-se 0s projetos pedagogicos (PPs)
de Cursos presenciais localizados em Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas dos estados de Rio
Grande do Sul (RS), Santa Catarina (SC) e Parana (PR), localizados na Regido Sul do Brasil. Buscou-se,
nesses PPs, evidéncias da inclusdo ou auséncia da no¢do de trabalho pedagdgico, para, entdo, concluir
sobre o estagio atual das propostas, no que tange a uma base que alicerce a educacéo para o trabalho das
pedagogas/os.

A perspectiva tedrico-metodoldgica selecionada, de carater dialética, foi a Andlise dos
Movimentos de Sentidos — AMS. Por meio desse fundamento, realizou-se uma anélise discursiva nos
PPs, objetivando descrever os sentidos de trabalho das/dos pedagogas/pedagogos, previstos nos cursos
ofertados na area de Pedagogia, na Regido Sul. Descrito em secdo a seguir, esse fundamento tedrico-
metodoldgico permitiu descrever, comparar, cotejar, interpretar os sentidos com base em analise

documental e pesquisa bibliografica.
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Trata-se de um estudo de carater qualitativo, descritivo e documental, o qual foi estruturado a
partir das secOes de revisdo da literatura, roteiro metodoldgico, anélise e discusséo, bem como as se¢des
de introducgéo e consideragdes finais.

REVISAO DA LITERATURA

O Curso de Pedagogia no Brasil é recente. Em 2024, completou 85 anos. Foi criado como
bacharelado, por meio da Lei 1.190, de 04 de abril de 1939, que determinou trés anos de Pedagogia mais
um de Didatica, com a oportunidade de que egressas/os pudessem trabalhar como professoras/es. A
organizagao do Curso, entdo, ocorreu pelo que foi denominado “modelo 3 + 1”. Esse modelo formativo
tinha como finalidade “[...] preparar candidatos ao magistério do ensino secundario ¢ normal [...]
(BRASIL, 1939). Naquela época, o curriculo do Curso caracterizava-se, entretanto, de modo geral, por
destinar-se a educacao do “[...] bacharel em pedagogia entendido como 0 técnico em educagéo que, ao
cursar didatica geral e especial, se licenciaria como professor” (SAVIANI, 2004, p. 118).

Do mesmo modo, 0 curso objetivava dar continuidade ao processo educativo dos/as
professoras/es, tendo em vista que o Curso Normal, até entdo o ldcus deste processo, havia se expandido
no pais. O Curso é proposto como bacharelado, sendo possivel acrescer um ano de estudos de Didatica.
Juntamente & criagdo do Curso, 0 mesmo Decreto-lei implementou a Faculdade Nacional de Filosofia,
com diversas sec¢Oes: Filosofia, Ciéncias, Letras, com varios cursos em cada uma, e Pedagogia, com um
curso homoénimo e uma secdo especial de Didatica, também com um curso de mesmo nome (BRASIL,
1939). Esse modelo de formacdo de pedagogas/os perdura até 1969, quando o Curso é reconfigurado,
logo ap6s a Reforma Universitaria estabelecida pela Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968. O
Parecer n. 252, de 11 de abril de 1969, e a Resolu¢do CFE n. 2, de 12 de maio de 1969 reorganiza o
Curso de Pedagogia como licenciatura e define os componentes curriculares a serem observados no
percurso formativo.

J& nesse momento historico, sobressairam debates sobre qual a orientagdo cientifica do Curso.
Autores como Pimenta e Severo (2021), descrevem o quanto tais debates marcam a historicidade do
Curso de Pedagogia:

S&o tragos que caracterizam essas interlocugdes a defesa do caréater cientifico da Pedagogia e a
sua condicdo de saber especializado sobre a educa¢do. Em consequéncia, enfocam o curso de
Pedagogia como l6cus da formagdo de pedagogos(as) com status profissional especifico, dentro e
fora das escolas, cujo perfil engloba saberes e habilidades necessérias para a agdo educativa,
visando o desenvolvimento humano e social sob finalidades emancipatérias (PIMENTA,;
SEVERO, 2021, P. 10).
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Nos anos seguintes, formatado como licenciatura, o Curso de Pedagogia, no balanco dos
movimentos sociais, politicos, culturais e econémicos do Brasil, reformulou-se. Em acordo com as
demandas do mundo do trabalho, assumiu, inicialmente, o bacharelado do qual egressariam
profissionais para o trabalho de professoras/es. A partir de 1969, mesmo com a adocdo do modelo de
licenciatura, mantém a imprecisdo. A formacdo de professoras/es continua direcionada ao Curso
Normal, posteriormente substituido pelo Curso de Magistério, e novamente a Curso Normal, na década
de 1990, como ja ocorria no modelo anterior. A formacéo de técnicas/os em Educacdo passa a ter uma
nova roupagem com a adoc¢do do modelo das habilitacGes pedagogicas em Administracdo, Supervisao e
Inspecdo Escolar e em Orientacdo Educacional (BRASIL, 1969). Na pratica, ocorre a oferta de uma
maior especializacdo, que, mesmo projetada somente como licenciatura, privilegia a formacdo de
pedagogas/os especialistas.

Vale dizer, nessa configuracao, apesar de ser designado como licenciatura, ndo coloca a docéncia
como énfase formativa, ja que privilegia a formacao do “especialista em educagdo”, que trabalhara
conforme diferentes habilitacbes pedagdgicas. Sendo uma licenciatura, destaca-se que “A habilitagdo
para a docéncia das matérias pedagogicas do Curso Normal, antes obtida como complementagdo ao
bacharelado, passa a ser facultada a todos os egressos como parte inerente ao processo formativo”
(LIMA; CARVALHO, 2024, p. 7), ja “A Didatica, que no modelo anterior funcionava como uma se¢ao
especifica, passa a figurar como uma disciplina do curso de oferta obrigatoria” (LIMA; CARVALHO,
2024, p. 8).

O que se destaca é, mesmo nas décadas de 1980 e 1990, em meio a amplos debates sobre a
educacdo dos profissionais, “[...] as imprecisdes se acirraram, indicando que o curso estava a mercé das
decisdes externas a sua propria autoconcriagdo” (FERREIRA, 2022, p. 642). Ou seja, ndo se percebe
nesta historicidade a predominancia de “[...] uma episteme que sustentasse sua caracteristica ao ponto de
lhe garantir um lugar” (FERREIRA, 2022, p. 642) e, em consequéncia, uma imagem social precisa,
prevalecendo o privilégio da qualificacdo funcional de trabalhadoras/es para atender a uma demanda da
expansao dos sistemas de ensino.

Mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais, implementadas pela Resolugéo
CNE/CP n° 01, de 2 de fevereiro de 2006, centralizam o Curso de Pedagogia no conceito de docéncia.

No Documento, docéncia é a designacédo do trabalho:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em relagGes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construgdo do
conhecimento, no &mbito do dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006).
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O fragmento acima emprega uma noc¢ao ampliada de docéncia, que considera o ensino, mas nao
se restringe a ele. E apresentada como uma pratica social que se sucede no &mbito de multiplas relacdes,
ocorrendo na interface com diversas ordens de conhecimentos e de valores, marcando uma perspectiva
necessaria de pluralidade de abordagens nesta intencionalidade. Tal determinagdo pressupde elementos
que fundamentam os projetos pedagogicos dos cursos na area da Pedagogia em todo o pais.

Desde que a referida Resolu¢do passou a vigorar, constituiram-se cursos dos quais egressam
professoras/es da infancia, do Ensino Médio, da modalidade Curso Normal, além de profissionais que
trabalham com o pedagogico na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, “[...] bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006). No entanto, essa
caracterizacdo se complementa com uma exposicdo também ampliada de trabalho da/o egressa/o do
Curso de Pedagogia, quando afirma: “[...] as atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino (BRASIL, 2006).

Desse modo, preserva a centralidade da docéncia como fundamento do Curso, por ser uma
licenciatura, e, a0 mesmo tempo, projeta outras possibilidades de trabalho dos/as pedagogas/os como
igualmente fundamentado na inser¢do nesta “docéncia ampliada”. Em decorréncia, os Cursos de
Pedagogia assumiram, desde 2006, uma de suas alternativas, excluindo as de anos anteriores relativas a
formacdo de especialistas em Educacdo. Libaneo (2010) aponta como distintos o trabalho como
pedagoga/o docente e da pedagoga/o especialista e que requerem conhecimentos especificos para cada
situagdo, ainda que, entretanto, tal escolha, eivada de sentidos atinentes ao mundo do trabalho, néo
resolveu as imprecisfes perceptiveis na historicidade do curso no Brasil, quais sejam, entre outras: qual
0 objeto central do Curso? Quais suas bases epistémicas? Qual a op¢do adequada ao contexto
educacional do pais: bacharelado ou licenciatura? Igualmente, ndo esclareceu como abordar, em sua
proposta, o trabalho pedagdgico, compreendido como o trabalho das/os professoras/es (FERREIRA,
2017; 2018). Vale dizer: indica-se que o trabalho de professoras/es e de pedagogas/os, entendido como

trabalho pedagdgico, pressupde

[...] selecionar, organizar, planejar, realizar, avaliar continuamente, acompanhar, produzir
conhecimento e estabelecer interagfes, s6 possa ser entendido como trabalho pedagdgico,
imerso em um contexto capitalista, no qual a forca de trabalho dos professores é organizada pelas
relacGes de emprego e no qual os sujeitos agem em condi¢des sociais, politicas. Entretanto, ainda
que esteja imerso nas relacfes capitalistas, o trabalho pedagdgico, por suas caracteristicas,
apresenta possibilidades de o sujeito trabalhador ir além, projetar-se no seu trabalho de modo a
confundir-se e movimentar-se humanamente com ele, uma vez que uma matéria-prima é a
linguagem (FERREIRA, 2018, p. 605).

O modelo vigente, como ja destacado, que enfatiza a docéncia como finalidade formativa,
deriva da implementagdo da Resolucdo CNE/CP n.1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Nessa nova configuracdo, ao contrario do modelo
anterior, ¢ a formacdo dos aspectos atinentes ao trabalho da/o pedagoga/o especialista que s&o
secundarizadas e subsumidas pela no¢do ampliada de docéncia, que é considerada como premissa para
esse trabalho.

Ao longo da historicidade do Curso no pais, observam-se imprecisdes quanto a sua real
intencionalidade. Como tal, ha dificuldade em afirmar-se qual a centralidade da proposta pedagdgica do
Curso e corrobora a necessidade de analise dos sentidos de trabalho pedagdgico evidenciado nos

projetos pedagdgicos que orientam oS cursos, porque:

Si la pedagogia es consciente de su labor en cuanto a la indagacion del asunto educativo, no
puede someterse aceptando y afirmando un cardcter unidimensional de la educacion; no puede
adaptarse a la pérdida de las partes que le dan sentido. Cuidar de la educacion implica enarbolar
y procurar el impetu humano de formacion; el deseo de hacer, saber, conocer, crear, practicar,
pensar, expresar, compartir, rememorar, jugar, convivir; deseos que sur gen por el contacto no
solo con las cosas y las personas inmediatas, sino también con los acontecimientos pasados; con
las obras humanas legadas; con otros tiempos, lugares y pensamentos (FURLAN MALAMUD:;
OCHOA REYES, 2023).

Sem clareza quanto a centralidade conceitual, em busca de uma episteme clara que Ihe sustente,
o Curso de Pedagogia chega ao presente e é ofertado em todo o pais. Para fins deste estudo, selecionou-
se como amostra os cursos da Regido Sul, em instituicdes publicas e na modalidade presencial,
entendendo-0s como representativos da realidade dos demais cursos brasileiros.

ROTEIRO METODOLOGICO

O estudo, cujos dados séo sistematizados nesse texto, foi realizado nos anos de 2023 e 2024,
tendo por fundamento tedrico-metodoldgico a Anélise dos Movimentos de Sentidos — AMS. Trata-se de
um fundamento para a Pesquisa em Educagéo criado pelo Kairds — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho, Educacéo e Politicas Publicas institucionalizado na Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM. Entende-se que um fundamento estabelece os principios tedricos que orientam o estudo. Nesse
sentido, a AMS tem por suposto a nogdo de discurso, proveniente da Anélise de Discursos francesa e de
trabalho conforme a obra marxiana. Os sujeitos, no caso de estudo, os integrantes das comunidades dos
cursos de Pedagogia produzem seus projetos pedagdgicos que contém sistematizados 0s discursos
orientadores dos cursos. Entre esses discursos, interessou como corpus de andlise, os referentes ao
trabalno de pedagogas e pedagogos. Por sua vez, o0s discursos sdo compostos por sentidos,

compreensdes ainda néo estabilizadas que, por essa razdo, mantém-se em movimento.
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Como perspectiva metodoldgica, a AMS, considerando os movimentos de sentidos, consiste em
uma andlise discursiva dos dados produzidos, visando a entendé-los como manifesta¢cdes dos sujeitos,
eivadas de caracteristicas determinadas pelo lugar que ocupam no social. Os discursos séo elaboragdes,
portanto, contendo elementos dos coletivos aos quais pertencem os sujeitos e marcas de suas posi¢des

sociais. Desse modo, como método:

A AMS alia interpretacdo, analise, compreensdo, objetivando adentrar nos discursos,
evidenciando sentidos que se confirmardo ou ndo, quando cotejados com outros. O ir e vir ao
texto, a leitura recorrente, atividade intensa dos leitores/pesquisadores € auxiliada pela
elaboracéo de instrumentos de analise, tais como tabelas, sinteses, esquemas, desenhos, quadros
etc. Nestes instrumentos vai-se compondo uma leitura aprofundada, na qual os sentidos se
evidenciam como resultados da analise. Parte-se, entdo, para sinteses, ou seja, agrupamento dos
sentidos em suas semelhangas, com o intuito de ir recompondo o texto, agora significado
(FERREIRA; BRAIDO; TONI, 2020, p. 4).

Operativamente, quanto a producdo de dados, considerou-se como fontes primarias os projetos
pedagogicos e iniciou-se pela leitura em trés ambitos convergentes: a) das politicas educacionais para o
Curso de Pedagogia no pais, na atualidade; b) dos projetos pedagdgicos dos cursos presenciais publicos
na Regido Sul (Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul); c) de textos de outros autores que abordam
sobre Pedagogia. Essa leitura partiu da decodificacdo para conhecer os argumentos, selecionando
sentidos conforme os descritores determinados para o estudo: trabalho, prética e préaxis (categorias
explicadas a seguir, no texto).

Uma segunda fase do estudo consistiu na organizacdo desses sentidos em tabelas, as quais
contém elementos localizados nas bases dos argumentos que compdem este texto, a sistematizacéo,

conforme as categorias e os sentidos lidos, suas reincidéncias, diferengas e aproximagoes.

Somente, entdo, passa-se a etapa da sistematizacdo, momento de se escrever sobre as sinteses, ou
seja, elaborar a argumentacéo que, ao fim e ao cabo, é um outro sentido sobre o lido. Portanto, ha
um rigor cientifico evidenciado ndo como limitador da autonomia e capacidade criativa dos
pesquisadores, mas como elemento-guia para que se amparem no intuito de manterem-se atentos
a problematizacéo que deu origem ao estudo (FERREIRA; BRAIDO; TONI, 2020, p. 4).

Quanto a analise dos dados: “A proposta da AMS, opera num permanente ir e vir aos textos, de
modo a comparar, organizar, cotejar e sistematizar os discursos com o apoio de instrumentos diversos”
(MARTINS; CORREA; FERREIRA, 2024, p. 149). Trata-se de um estudo do discurso, a partir dos

sentidos, o0 que exige:

[...] transitar de modo dindmico entre a) aprofundar a leitura para buscar e evidenciar os sentidos
do texto; b) construir sinteses que expressem as semelhangas, diferengas, aproximagoes e
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conflitos entre os sentidos, ao passo em que se tornam significados e; c) sistematizar elaborando
argumentagdo sobre as sinteses descobertas nos momentos anteriores, construindo assim outro(s)
sentido(s) possiveis (MARTINS; CORREA; FERREIRA, 2024, p. 149).

Tal organizacdo oportunizou a visualizacdo dos sentidos em sua horizontalidade, como
evidéncias do discurso. Todavia, apos, foi necessario retornar aos textos originais para visualizar
também a verticalidade, ou seja, os sentidos referendados pela proposta argumentativa original.
Enfatiza-se que, por se tratarem de sentidos, sdo provisorios e se alteram em acordo com o contexto no
qual estdo inseridos.

Destaca-se, ainda, que, ao iniciar o estudo, realizou-se busca no Catalogo de DissertacOes e
Teses da Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, sobre
trabalho pedagdgico e Pedagogia. Isoladamente, encontram-se centenas de trabalhos de pesquisa.
Todavia, com os sentidos atrelados e visando a articular a no¢édo de trabalho pedagdgico evidenciada nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia, ndo se encontrou nenhum trabalho registrado. Com isso,

acredita-se ser um trabalho original quanto a tematica.

ANALISE E DISCUSSAO

Os cursos de Pedagogia na Regido Sul: dados e contextos

A seguir, compilam-se dados de criacdo dos cursos mais antigos de Pedagogia presenciais nas
instituicOes pablicas da Regido Sul brasileira. De certo modo, por assim serem, tornaram-se referéncias
como propostas de Pedagogia para todo o Estado e quica para a Regido do pais, na medida em que deles
sdo egressas/os pedagogas/os que assumiram o cenario educacional doravante.

No Parand, na Universidade Federal do Parana - UFPR, o Curso foi criado em 1939 alterando o
Departamento de Pedagogia que j& funcionava nesta Instituicdo. Durante os anos 1960, houve a
implementacdo de diversos cursos neste Estado: na Universidade Estadual de Londrina - UEL, na
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR e na Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP.
No ano de 1962, na Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG. O Curso da Universidade do Oeste
do Paranad - UNIOESTE, por sua vez, foi implantado em 1970. Em 1972, na Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR e na Universidade Estadual de Maringa - UEM. Em 1974, foram criados quatro
cursos na Universidade do Centro Oeste - UNICENTRO.

No ano de 1960, deu-se a criagdo do Curso de Pedagogia em Santa Catarina, na Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC e na Fundacgdo Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC.
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Em 1968, na Universidade Regional de Blumenau - FURB. No ano de 2010, foram criados cursos na
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina - IFSC.

No Rio Grande do Sul também existiam cursos normais nos Institutos Educacionais que
formavam professoras/es para a escola primaria. Para atender a este publico em nivel de Educacéo
Superior, em 1942, foi criado o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS, considerado o mais antigo no Estado. Somente em 1970 se deu a implementacdo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Ela conta, atualmente, com trés cursos na
area: o diurno, o noturno e na modalidade Educacdo a Distancia - EaD, pela Universidade Aberta do
Brasil. A Universidade Federal de Pelotas - UFPel, por sua vez, iniciou o primeiro Curso de Pedagogia
em 1978. E sua cidade vizinha, Rio Grande, por meio da Fundacdo Universidade de Rio Grande -
FURG, iniciou curso na area em 1998.

A partir do final do século passado, outros cursos de Pedagogia foram implementados no
territorio gaucho, em instituicdes publicas, comunitarias e particulares. Entre eles, citam-se as publicas:
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS, campus Cruz Alta e campus Oso6rio, em 2001;
campus Alegrete e campus Sdo Francisco de Paula e campus Bagé, em 2002. Em 2006, houve a criagdo
de trés cursos, na Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA, na UFPel e na UFSM, cursos
noturnos. Em 2009, foi criado o Curso de Pedagogia no Campus de Erechim, da Universidade Fronteira
Sul - UFFS, que tem sua reitoria em Santa Catarina. O Curso de Pedagogia da UERGS, campus Séo
Luiz Gonzaga, foi criado no ano de 2010, assim como o curso do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia Rio Grande do Sul - IFRS, campus Bento Gongalves. Os cursos mais recentes sao do IFRS,
campus Farroupilha, em 2011, campus Vacaria, em 2017 e campus Alvorada no ano de 2019.

Uma andlise historica e social desses momentos de criacdo dos primeiros cursos remete a
observar-se diferentes contextos: a) do periodo de democratizacao, abrangendo o Estado Civil e Militar
(1964-1985) ao inicio do periodo de redemocratizagdo, que imprimiu determinadas exigéncias tanto
organizacionais quanto curriculares para os cursos; b) acompanhamento do processo de insercdo de
tecnologias importadas de outros paises, especialmente os Estados Unidos, que contribuiram para a
implementacdo da industria nesses estados, demandando uma educacdo que acompanhasse esse estagio
econdmico; c) acesso a diferentes concepcbes de Educagdo, com aprofundamento dos estudos sobre
propostas comportamentalistas, criticas e a compreensdo da Pedagogia Tradicional. Na perspectiva
critica, abrangeu os estudos de Paulo Freire e de tantos outros teoricos que, nas décadas de 1960 em
diante, descortinaram possibilidades para um planejamento da Educacdo diferenciado do modelo

pragmatico da Escola Nova e dos adeptos incondicionais da Pedagogia Tradicional, com destaque para
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as instituicbes educacionais catolicas. Esses aspectos se inscrevem numa complexa combinacdo de
condigdes para que o Ensino Superior se expandisse e 0s cursos de Pedagogia se tornassem acessiveis a
uma maior quantidade de interessados/as pela profissao.

Registra-se essa progressdo na oferta de cursos na Regido Sul, por meio da seguinte figura:

Figura 1 - Ano de criagdo dos Cursos de Pedagogia
presenciais de Instituicdes publicas na Regido Sul do Brasil

1939 ~—x UFPR ~—> UNESPAR UFFS - SC
~—> IFSC
UFRGS \—~UEM 2010 UERGS - Campus
> ~ ) '
19 42//—13 UEL 1974 UNICENTRO K Sdo Luiz Gonzaga
“S UENP . IFRS - Campus Bento
1978 UFPel - Diruno Gongalves
UNESPAR
> ~— IFRS - Campus
~—>UFSC 1998 FURG 2011 :
1960 > Farroupilha
UDESC ~——~UERGS - Campi
1962 \_)UEPG 2001 Osorio e Cruz Alta 2017m IFRS -
UNIPAMPA Campus
1968 >FURB 2006/ —UFSM - Noturno Vacaria
s UFPel - Noturno 201 9/—N IFRS -
1970 UNIOESTE 2 009/"3 UFFS - Campus Campus
\ws UFSM - Diurno Erechim Alvorada

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

Em termos do processo de criacdo e implementacdo dos cursos presenciais de Pedagogia em
instituicdes publicas na Regido Sul brasileira, esta é a génese selecionada. Tal elaboracéo contribui para
que se conceba que sdo destinados a lugares com caracteristicas econdmicas e sociais diferentes, ainda
que todas se localizem no Brasil, implementados em tempos diferenciados, organizados pelas mesmas
perspectivas legais, quais sejam: a) LDB 9394, de 20 de dezembro de 1996 (Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional); b) Resolucdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia no Brasil); c) Resolucdo CNE/CP n° 02, de
01 de julho de 2015 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Infantil e Anos Iniciais); d) Resolucdo CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro de 2017 (Base
Nacional Curricular Comum, e, no artigo 17, determina adaptacdo dos curriculos dos cursos de
formacéo de professores a BNCC); e) Resolu¢do CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019 (Diretrizes
Curriculares Nacionais paraa Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educagdo Basica BNC - Formacéo);

f) bem recentemente, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 04, de 29 de maio deste ano (Dispde sobre as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica).
As politicas educacionais que determinam os PPs, assim como o trabalho dos sujeitos envolvidos

no Curso, tém em comum o desejo universal de um curso efetivo e voltado ao trabalho pedagogico:

It is because we need the best teachers for our pupils that the pedagogy of teacher education is so
important. We are in a time when there is a unique opportunity to raise the status of teacher
education and how teachers best learn how to teach, through a critical and research driven
approach to the nature of pedagogy (PHILPOTT, 2014, p. 15).

A proposicdo de um curso pressupde um Projeto Pedagdgico, atualizado periodicamente em
acordo com as politicas educacionais, descrevendo como estes estdo planejados, suas estratégias
pedagogicas e curriculares. Este projeto tem por objetivo também anunciar os principios teoricos
estruturantes da proposta, entre eles a descri¢cdo do trabalho de suas/seus egressas/os. Por essa razdo,
estudou-se nos PPs dos Cursos de Pedagogia em instituicdes publicas no territério da Regido Sul do
Brasil as indicacGes de como descrevem o trabalho das/os profissionais na area. A seguir, apresentam-se
o0s dados e as analises dos sentidos de trabalho decorrentes desse processo investigativo.

Analise dos dados produzidos: sentidos sobre a producéo das pedagogas e dos pedagogos

Nos projetos pedagdgicos analisados, encontraram-se diversas denominacgdes para o trabalho de
pedagogas/os. Essa € uma evidéncia recorrente quando se aplicam expressdes como se fossem
sinbnimos: pratica pedagdgica, pratica docente, trabalho docente, pratica educativa etc. Entretanto,
entende-se que a escolha por uma dessas expressGes aponta uma perspectiva tedrica. A fim de esclarecer
como se leem essas diferencas conceituais que perpassardo a analise, na continuidade do texto,
elaborou-se o quadro 1, disposto na pagina seguinte.

Longe de se configurarem em substituicdes ou sinbnimos, esses termos contém em si
determinacfes para que se caracterize o trabalho de pedagogas/os. Portanto, defende-se que ndo se
substituam, ao contrario, sejam escolhas mediante perspectivas teoricas claramente expressas. Poder-se-
ia incluir outras expressdes também largamente aplicadas quando h& intencdo de abordar o trabalho
realizado pelas pedagogas/os, como, por exemplo: pratica pedagogica, pratica educativa, trabalho
docente etc. Como anunciado, para fins dessa producdo, escolheu-se pesquisar nucleos de sentidos,
quais sejam: trabalho, pratica, préaxis e defender trabalho pedagdgico como uma potente

categoria/conceito para descrever o referido trabalho.
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Quadro 1 - Sentidos de trabalho, pratica,
praxis e trabalho pedagdgico que orientaram o estudo

Categoria Descricéo
“[...] como categoria de mediagdo, permite o salto
“Como criador de valores de uso, como trabalho | ontologico entre os seres anteriores e o ser que se torna
atil, é o trabalho, por isso, uma condicdo de | social. E, como a linguagem e a sociabilidade, uma
existéncia do homem, independente de todas as | categoria que se opera no interior do ser: a0 mesmo tempo
Trabalho . - x o
formas de sociedade, eterna necessidade natural de | em que transforma a relacdo metabdlica entre homem e
mediacdo do metabolismo entre homem e natureza | natureza e, num patamar superior, entre 0s proprios seres
e, portanto, da vida humana” (MARX, 1985, p.50). | sociais, autotransforma o préprio homem e a sua natureza
humana” (ANTUNES, 2005, p. 145-146).
“O homem comum e corrente se considera a si
mesmo como o verdadeiro homem prético; é ele | “A atividade pratica que hoje ¢ fonte da teoria exige, por
que vive e age praticamente. Dentro de seu mundo | sua vez, uma pratica que nao existe ainda e, dessa maneira,
as coisas ndo apenas sdo e existem em si, como | a teoria (projeto de uma prética inexistente) determina a
também sdo e existem, principalmente por sua | pratica real e efetiva. [...] A dependéncia da teoria com
Pratica significagdo pratica, na medida em que satisfazem | respeito a préatica, e a existéncia desta como fundamento e
necessidades imediatas de sua vida cotidiana. Mas, | fim Ultimos da teoria, evidenciam que a pratica — concebida
essa significacdo pratica se lhe apresenta como | como uma praxis humana total — tem a primazia sobre a
imanente as coisas; ou seja, apresentando-as nelas, | teoria; mas esse seu primado, longe de implicar uma
independente dos atos humanos que Ihes conferem | contraposicdo absoluta a teoria, pressupfe uma intima
tal significagdo” (VAZQUEZ, 2003, p. 11). vincula¢do a ela” (VAZQUEZ, 2003, p. 256-257).
“[...] a praxis se nos apresenta como uma atividade
material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela,
fica a atividade tedrica que ndo se materializa [...] e a
“ . - - atividade puramente material, isto é, sem a produgdo de
circuAnsctlgrlmlgg;a ;naézmgéslfzad;otrggsﬁzlggagalj)e dg: finalidades e conhecimentos que caracteriza a atividade
. . ¢ g g tedrica. [...] determinar o que é a praxis requer delimitar
circunstancias sdo transformadas pelos homens e . ~ - TS
P mais profundamente as relagdes entre teoria e pratica
que o proprio educador tem de ser educado. Por <
: . (VAZQUEZ, 2003, p. 208).
Praxis isso ela_tem de separar a s_omedadg em guqs partes,
das quais uma lhe é superior. A coincidéncia do ato | , e, .. ..
. . L A préxis ¢ a atividade concreta pela qual os sujeitos
de mudar as circunstancias com a atividade humana - i .
x - humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade
ou autotransformacdo pode ser compreendida e I . :
. ’ o objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si
entendida de maneira racional” (MARX, 2007, p. B x . :
28) mesmos. E a acao que, para se aprofundar de maneira mais
' consequente, precisa da reflex@o, do autoquestionamento da
teoria; e € a teoria que remete a agdo, que enfrenta o desafio
de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-0s com a
pratica” (KONDER, 1992, p. 115).
“Acredita-se que a linguagem é condi¢do para a producdo
« - dos sentidos acerca do mundo. Portanto, o trabalho
Por trabalho pedagdgico entende-se todo o L . -
- A pedagdgico é todo o movimento que contribui para que a
trabalho cujas bases estejam, de alguma forma, ~ . -

- N . - . producdo do conhecimento acontega. Inclui os aspectos

relacionadas a Pedagogia, evidenciando, portanto, - - .
Trabalho . A e . relativos ao espaco e ao tempo, aos sujeitos (e, por isso,
L métodos, técnicas, avaliagcdo intencionalmente o o . N
Pedagdgico - . — aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos), aos
planejadas e tendo em vista o alcance de objetivos - . ' .

) \ ~ ; » | conhecimentos sobre Pedagogia (especialmente os relativos
relativos 4 produgdo de  conhecimentos a como 0s sujeitos aprendem) e implica um projeto, uma
(FERREIRA, 2010, online). acdo coordenada que objetiva um fim” (FERREIRA, 2018,

p. 604-605).

Fonte: Elaboracéo prépria. Adaptada de Camargo; Braido; Ferreira; Lima (2024).

Iniciou-se pelo estudo do descritor “trabalho”. Esta ¢ uma categoria fundamental para quaisquer
analises do que produzem pedagogas/os, pois as demais, anteriormente citadas, estdo relacionadas a essa
centralidade tematica.

A figura 1 representa a analise do descritor “trabalho”. Ressalta-se que o fundo dos descritores
terdo duas cores, cinza e preto, respectivamente, 0s com maiores e menores indices de repeticdo dos

descritores. A maior quantidade da categoria “trabalho” ocorre nos PPs da Universidade Federal da
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Fronteira Sul - UFFS, universidade que conta com campi em todos os estados analisados e cada um
destes organiza-se por um projeto pedagdgico diferenciado.

Na figura 2, sobre o descritor “trabalho”, observa-se que a Universidade Federal de Pelotas -
UFPel - campus Pelotas (Noturno) é o local em cujo PP menos aparece esse descritor, 33 vezes. Em
Santa Catarina, a Fundacgdo Universidade Regional de Blumenau (FURB) - campus Ibirama, contém 49

repeticoes.

Figura 2 - Maior indice de repeticdo sobre
“Trabalho” em andlise nos projetos pedagogicos dos cursos
presenciais de Pedagogia em institui¢es publicas na Regido Sul brasileira

« 184 repeticoes « 229 repeticoes -
«  Campus Chapecé « Campus Laranjeira do

UFFS <\ /> UFFS  Sul
Trabalho

\\> UFFS

« Campus Erechim
« 198 repeticoes

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

Na analise do descritor “pratica”, o PP da UFFS também anuncia maior quantidade de repeti¢ao
nos estados de Santa Catarina e Parana, como demonstra a figura 3. Na UFFS - campus Chapecd, o
termo esta relacionado com a “[...] pratica de ensinar ¢ de aprender” (UFFS, PP, 2022, p. 30). No PP da
UFFS - campus Realeza, constatou-se 0 mesmo sentido e demarcado na mesma pagina, demonstrando
que existe a possibilidade de esta parte do projeto pedagdgico conter um texto padrdo para todos os
campi e estados onde a IES esté inserida.

Por sua vez, a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS possui 0 mesmo PP nos
seis campi e, com isso, justifica-se 0 maior indice de repeticbes nos documentos desta IES. Isto porque

foram somadas as recorréncias, considerando o principio basico que cada curso teria seu PP.
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Figura 3 - Menor indice de repeti¢io sobre “Trabalho”
em analise nos projetos pedagogicos dos cursos presenciais
de Pedagogia em institui¢fes publicas na Regido Sul brasileira.

« 40 repeticoes
- Campus Apucarana

» 49 repeticoes
o Campus Ibirama

FURB<~ UNESPAR
Trabalho

UFPel
« Campus Pelotas (Noturno)
- 33 repeticoes

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

Sobre a figura 4, o descritor analisado foi “praxis”. As trés IES sdo diferentes e ndo repetem o
descritor. Fica evidente que a Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS consta mais uma vez como
a IES que aparece na analise dos trés descritores com maiores evidéncias. @

Figura 4 - Maior indice de repeticao sobre
“Pratica” em analise nos projetos pedagogicos dos cursos
presenciais de Pedagogia em instituicdes publicas na Regido Sul brasileira

- 282 repeticoes

- 282 repeticoes
« Campus Realeza

- Campus Chapecé

UFFS <—\ /-? UFFS
Pratica
\—> UERGS

« Campi Alegrete, Bagé, Cruz Alta, Osorio,
Sao Francisco de Paula, Sao Luiz
Gonzaga

- 313 repeticoes

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

A Universidade Estadual do Parand - UNESPAR campus Unido Vitoria possui 25 vezes a
repetigdo do descritor “prdxis”. Em uma busca no Projeto Pedagogico, identificou-se que, para o Curso

de Pedagogia na Instituigdo, a “prdxis ”’ consiste na integracdo entre teoria e pratica, pois

Assim, ao estabelecer-se a integracéo entre a teoria e a pratica, entende-se que a praxis educativa
ocorrerd ao longo dos quatro anos do curso, materializada em atividades praticas desenvolvidas
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pelos alunos, sob orientacéo do professor, com o intuito de constituir conhecimento e anélise de
situacOes pedagdgicas (UNESPAR PP, 2018, p. 26).

Além disso, observou-se que o descritor analisado mais se evidencia nas ementas dos

componentes curriculares, cuja centralidade é teoria e préatica, exemplificando o que esta descrito.

Figura 5 - Maior indice de repeticdo sobre
“Préxis” em analise nos projetos pedagogicos dos cursos
presenciais de Pedagogia em institui¢es publicas na Regido Sul brasileira
« 25 repeticoes
« Campus Uniao Vitoria

- 14 repeticoes
« Campus Chapecoé

Praxis
\é UFPel

« Campus Pelotas (Diurno)
- 22 repeticoes @

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

As anélises realizadas acima foram dos descritores que mais vezes se repetiram, destaque para a
cor cinza ao fundo do descritor e também fazendo o contraposto de analise com o descritor “trabalho”,
representado com a cor preto ao fundo do descritor. Com isso, parte-se de cada Estado, o individual,
para uma analise entre os trés estados, o coletivo. Analisou-se quais PPs e respectivas Instituicbes de
Ensino Superior contém maior repeticdo e deduziu-se que, no Parana aparece com maior indice de
repeticdes do descritor “trabalho”, na UFFS - campus Laranjeira do Sul, com 229 vezes; quanto ao
descritor “préxis”, na UNESPAR - campus Unido da Vitéria, com 25 vezes; “pratica” na UERGS, com
313 repeticoes.

As repeticOes reiteram que se aplica a pratica como modo mais usual de referir ao trabalho das/os
pedagogas/os. Para Imbert (2001), a préatica reduz-se a um fazer, nem sempre organizado, planejado,
atinente a um projeto com a intencionalidade de resultar em “[...] um objeto (aprendizagens, saberes) ¢
um sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre essas aprendizagens), mas que em nenhum
momento ¢ portador de uma perspectiva de autonomia” (IMBERT, 2001, p. 15). Nesses termos,
necessariamente, esta prevista no projeto pedagogico, sobretudo se este estiver pautado por um carater
critico e visando a um projeto social maior. Destoa da praxis por seu carater imediato. A praxis resulta

em um projeto revoluciondrio, intencional, de sociedade, “[...] um fazer criador de realidades e de
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sentidos novos” (IMBERT, 2001, p. 18). Por sua vez, a préatica possibilita uma interacao para o alcance
de um objetivo imediato, sem a pré-condicdo de haver um projeto coletivo que lance os sujeitos a frente.

Sobre o descritor “préxis”, visualiza-se, na figura 5, trés Instituicbes de Ensino localizadas em
estados diferentes. Observa-se a presenca da Fundacdo Universidade Regional de Blumenau - FURB
campus Ibirama e UFFS - campus Florianopolis, ambas no Estado de Santa Catarina, e a Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM, campus Santa Maria (diurno e noturno), do Rio Grande do Sul, que
ndo contém nenhuma vez a presenca do descritor. Quais sdo os sentidos desta evidéncia? Por que
somente em quatro Cursos de Pedagogia, dos 44 cursos analisados, ndo se encontrou referéncia ao
descritor “praxis”? Pergunta-se por acreditar haver uma relagdo entre praxis e uma dimensdo politica
mais evidente no trabalho. Dessa maneira, se 0s Projetos Pedagdgicos o assumissem como sentido do
processo educativo para o trabalho de pedagogas/os, em decorréncia, estariam comprometidos com uma
matriz curricular e, naturalmente, com uma proposta de Curso que visasse a transformacdo social,
decorrente da acdo humana consciente e critica.

O estado do Parana foi marcado pela presenca de uma repeticdo do descritor praxis, em duas
instituicdes estaduais, sendo elas a Universidade Estadual do Parand - UNESPAR campus Apucarana e
Universidade Estadual de Maringa - UEM campus Maringa e Cianorte. Na analise dos PPs destes
Cursos de Pedagogia, identificou-se, na UNESPAR, a préaxis atrelada com a teoria e préatica. Segundo o
PP da IES “[...] pautamos a formac¢ao do pedagogo com base na concepgao de educacao como processo
emancipatério e permanente que conduz a praxis como expressio da articulagdo entre teoria e pratica”
(UNESPAR, PP, p. 15, 2018). Em contrapartida, nos PPs dos Cursos de Pedagogia da UEM - campus
Maringa e Cianorte, a praxis considerada imbricada com trabalho, destaca-se como a Unica evidéncia do

descritor no PP deste Curso de Pedagogia,

O pedagogo é um profissional que domina determinados saberes que, em situacgdo, transforma e
da novas configuracfes a estes saberes e, a0 mesmo tempo, assegura a dimensdo ética dos
saberes que ddo suporte a sua praxis no cotidiano do seu trabalho (UEM, PP, 2018, p. 1).

Na figura 6, para melhor visualizagcdo das analises realizadas no PP do Curso, representa-se a
menor evidéncia de repetigdes do descritor “praxis”.

De acordo com Vargas (2013) um curso cuja centralidade educativa fosse a praxis, consideraria
uma intencionalidade, um planejamento da interagdo pedagogica, a institucionalizagdo dessa interacao e
a profissionalizacdo das/dos professoras/es. Com isso, resultaria uma educacdo efetivada conjuntamente
e impactada pelo meio historico e social, em acordo com uma cultura e com um objetivo proveniente do
coletivo (GEISSLER; HEGE, 1997).
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Figura 6 - Menor indice de repeticdo sobre
“Praxis” em analise nos projetos pedagdgicos dos cursos
presenciais de Pedagogia em institui¢es publicas na Regido Sul brasileira
« 1 repeticao

» 0 repeticoes
. « Campus Apucarana
« Campus Ibirama

FURB UNESPAR

» Campus Florianopolis » Campi Maringa e

UFS UEM Cianorte

UFSM
« Campus Santa Maria (Diurno e Noturno)
- 0 repeticoes

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).

A sistematizacdo da andlise dos descritores com a menor quantidade de repeticdes, também foi
realizada com base na AMS, o que possibilitou partir do individual, de cada Estado, para o coletivo, ou

seja, a analise dos trés Estados. Com isso, realizou-se a sintese das maiores quantidades de repeti¢cdes

dos trés descritores, excluindo-se aquelas quantidades dos PPs em instituicdes que tém o mesmo texto
para todos os campi, na figura 7. Obteve-se a presenca em todas as analises dos descritores os estados do
Rio Grande do Sul e Santa Catarina, entretanto o Estado do Parana ficou ausente.

Figura 7 - Maiores repeticoes dos descritores
analisados em analise nos projetos pedagdgicos dos cursos
presenciais de Pedagogia em instituicdes publicas na Regido Sul brasileira.

1 repeticao do descritor 49 repeticoes do descritor

Praxis Trabalho
FURB FURB
« Campus Ibirama « Campus Ibirama
UFS
« Campus Florian6polis
UFSM

« Campus Santa Maria (Diurno e Noturno)

69 repeticoes do descritor Pratica

FURG
« Campus Rio Grande

Fonte: Costa; Braido; Ferreira; Lima (2024).
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A analise pds em relevo a aplicacao indistinta dos termos analisados para descrever a producédo
das/os futuras/os egressas/os do Curso. Resulta a constatacdo de que a escolha ndo é intencional e
tampouco alicerca-se em uma opc¢do tedrica amplamente discutida nos textos dos PPs, tendendo a
valorizar a pratica como Unica formulacdo. Corrobora para que se pergunte: pratica € um conceito que
alicerca densamente o trabalho destas/es profissionais? Como ja anunciado, entende-se que nao e se
reitera o trabalho pedagdgico como um sentido mais amplo para referir ao que produzem as/os
pedagogas/os, porque se caracteriza por ser critico e dialégico (SILVEIRA et al, 2021). Porém, nos PPs
dos Cursos de Pedagogia, observou-se que a nocdo de trabalho pedagdgico ndo possui centralidade

tematica.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ora sistematizado objetivou contribuir, a partir da analise dos PPs dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia, ofertados por universidades publicas, nos estados do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana (Regido Sul do Brasil), como ¢ registrada a categoria “trabalho” como elemento
constituinte do processo formativo de futuras/os pedagogas/os e descrever quais os sentidos atribuidos.
Concebe-se ser esta uma célula matriz para, em torno dela, descrever os aspectos pedagdgicos,
estruturais e curriculares de um curso em um Projeto Pedagdgico. No caso estudado, pressupds-se que
referir-se a préatica pedagogica, ao trabalho docente, a préatica educativa, a praxis, ou, como se defende,
ao trabalho pedagdgico, inclui opcGes acerca das perspectivas tedricas que orientam o curso.

Para a sistematizacdo dos dados e retorno a problematizacdo que deu origem ao estudo, apos a
visualizacdo dos sentidos em sua horizontalidade, como evidéncias do discurso e na verticalidade, vale
dizer, os sentidos relativos a proposta argumentativa original, foi oportuna a leitura dos projetos em
comparacdo as politicas educacionais para o Curso. Ao buscar-se nos projetos pedagdgicos dos Cursos
de Pedagogia presenciais, das IES publicas da Regido Sul do Brasil, evidéncias de inclusdo ou de
auséncia da nocdo de trabalho pedagdgico, constatou-se a auséncia desta categoria. E isto gerou
reflexdes acerca das inter-relacfes necessarias entre uma episteme da Pedagogia, sua evidéncia no
Projeto e a proposta contida para o Curso. Quais sdo as coeréncias, dissonancias e possibilidades? Esta é
uma questdo considerada como indice para uma avaliacdo do Curso.

Os dados da pesquisa indicaram que os PPs se centram, prioritariamente, na referéncia a uma
compreensao de “trabalho” como “pratica”, seja como pratica pedagogica, seja como pratica educativa,
sem, no entanto, descrever de forma fundamentada o que isso significa, tratando-as como sinénimos ou,

ainda que considerando que as praticas educativas sdo de espectro mais amplo, sem fazer uma
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demarcagdo conceitual clara. De modo geral, aplicam o termo “pratica” de modo genérico, vinculado a
um saber-fazer, limitada ora a um aplicacionismo, no sentido de utilidade pragmética do conhecimento
estudado, ora a uma espécie de ativismo, ao entender pratica no sentido de mera acdo de estudantes,
focada no uso de metodologias designadas como “ativas”.

Quando os PPs tratam do entendimento de “trabalho” como sindnimo de “trabalho docente”,
ainda que incorporem ao termo a nogao de “trabalho”, acabam por adotar uma compreensdo reduzida do
que seria o trabalho dos/das futuros/as pedagogos/as como algo restrito as atividades ligadas aos
processos didaticos que tomam o ensino como objeto. Considera-se, no entanto, que o trabalho de
pedagogas/os inclui a docéncia, porém a ela ndo se restringe. Mesmo que realizado no &mbito da escola,
o trabalho das/dos pedagogos/as, pode ir além da docéncia e incluir o trabalho ligado ao planejamento,
acompanhamento e avaliacdo dos processos educativos que nela se desenvolvem. Além disso, as
possibilidades de trabalho alcancam os espacos ndo escolares, onde também se desenvolvem processos
educativos, ndo necessariamente ligados ao ensino.

Os PPs que atribuem o sentido de “trabalho” como “praxis”, a menor incidéncia identificada,
avancam na direcdo de considerar o entrelacamento necessario entre o que se faz (pratica) e os
fundamentos do que faz (teoria), juncdo que, tornada consciente, permitiria as/aos pedagogas/os
condicdes de alcancar um nivel mais elaborado e complexo de trabalho, que se tem designado como
trabalho pedagdgico. Com isso, percebeu-se que outras categorias componentes do PP tendem também a
ser imprecisas. No texto dos PPs analisados, como um todo, a titulo de ilustracdo, ndo se encontrou uma
elaboracdo epistémica da Pedagogia, seja como ciéncia da Educacéo, ou seja, em outra abordagem.

Reitera-se que tal estudo corroborou para que se pense na proposicdo de centrar um projeto para
0 curso na nocao de trabalho pedagdgico, potente e politicamente articulado com vistas a entender,
descrever e considerar toda a producdo de pedagogas e pedagogos, em seu sentido abrangente, que
inclui o trabalho docente, mas a ele ndo se restringe, uma vez que se trata de uma compreensao ampliada
de trabalho, que pode ocorrer tanto nos espacos escolares como nédo escolares. Essa demarcagéo
conceitual de trabalho pedagdgico centra-se em um imbricamento com a Pedagogia como Ciéncia da
Educacdo, e com o conceito marxiano de trabalho, portanto, distante do mero fazer, desprovido de
consciéncia de sua intencionalidade ou calcado somente na proposi¢do de metodologias dinamicas,
genericamente designadas como “ativas”.

Deste modo, entende-se que compreender o trabalho como praxis seria um anteparo importante
para o trabalho de pedagogas/os como trabalho pedagdgico, possibilitaria outras diretrizes para se pensar

0s rumos do Curso. Propicia projetos formativos dos Cursos de Pedagogia em que o trabalho
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pedagdgico tenha maior centralidade e, em decorréncia, acerca do que se compreende como trabalho
das/os futuras/as pedagogas/os.

Nesses termos, concluiu-se que no estagio atual dos projetos pedagdgicos, no que tange a uma
base que alicerca o futuro trabalho de pedagogas/os, ndo sdo evidenciados sentidos articuladores e
epistemicamente adensados nos PPs dos Cursos de Pedagogia presenciais dos estados do Rio Grande do
Sul (RS), Santa Catarina (SC) e Parana (PR). O destaque pertence a presenca na maioria dos PPs
analisados da relacéo entre teoria e préatica, colocando esta em relevo, sem evidéncias acerca de trabalho

pedagdgico como categoria central.
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