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MODELO DE QUATRO FASES DE DESENVOLVIMENTO DE INTERESSE:
EVIDENCIAS DE VALIDADE DE UMA ESCALA!

Lillian Gilz Martins?

Luiz Clement®

Resumo

Este estudo apresenta os procedimentos relativos a elaboracdo e busca de evidéncias de validade
psicométrica da Escala de Medida de Interesse. O instrumento foi elaborado na forma de escala Likert para
mensurar o desenvolvimento do interesse pelas atividades didaticas realizadas nas aulas de matematica e pela
matematica em si, a partir do Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de Interesse. A escala foi
aplicada a uma amostra composta por 583 estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, de escolas
publicas estaduais de Santa Catarina. Foram realizadas as seguintes analises estatisticas: analise fatorial, com
extracdo dos componentes principais; analises de consisténcia interna; estatisticas descritivas e correlacdo de
Pearson. A estrutura encontrada para a escala constitui-se por quatro fatores representativos: Fator 1-
Interesse Situacional Despertado a=0,89; Fator 2- Interesse Individual Emergente a=0,88; Fator 3- Interesse
Situacional Mantido 0=0,88; Fator 4- Interesse Individual Bem Desenvolvido 0=0,85, os quais explicam
51,81% da variabilidade dos dados. Deste modo, conclui-se que os resultados obtidos fornecem evidéncias
de validade psicométrica para a escala proposta e comprovam que ela é confidvel e apta para ser utilizada em
futuras investigacGes que se propde a medir o desenvolvimento do interesse de estudantes.

Palavras-chave: Escala Likert; Interesse; Matematica; Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de
Interesse.

Abstract

This study presents the procedures related to the development and search for evidence of psychometric
validity of the Interest Measurement Scale. The instrument was designed as a Likert scale to measure the
development of interest in the didactic activities carried out in mathematics classes and in mathematics itself,
based on the Four-Phase Model of Interest Development. The scale was applied to a sample of 583 students
in the final years of middle school in some state public schools from Santa Catarina. The following statistical
analyses were carried out: factor analysis, with extraction of the main components; internal consistency
analyses; descriptive statistics; and Pearson correlation. The structure found for the scale consists of four
representative factors: Factor 1- Triggered Situational Interest a=0.89; Factor 2- Emerging Individual
Interest a=0.88; Factor 3- Maintained Situational Interest 0=0.88; Factor 4- Well-Developed Individual
Interest 0=0.85, which explains 51.81% of the data variability. Therefore, the results obtained provide
evidence of psychometric validity for the proposed scale and prove that it is reliable and suitable for use in
future investigations that aim to measure the development of student interest.

Keywords: Four-Phase Model of Interest Development; Interest; Likert Scale; Mathematics.
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INTRODUCAO

O interesse dos estudantes pelo contexto educacional é fundamental para o processo de ensino
aprendizagem, visto sua associacdo a sentimentos positivos, aumento de valor e conhecimento. Um dos
desafios no @mbito da pesquisa relativa ao interesse no contexto escolar, refere-se a mensuracdo deste
constructo, isto €, como coletar dados que auxiliem a compreender as influéncias e relagdes do interesse
no processo de ensino-aprendizagem.

No Brasil, existem poucos estudos voltados para a investigacao do interesse no contexto escolar
e suas fases de desenvolvimento. Constata-se uma caréncia no que concerne a instrumentos de
autorrelato com evidéncias de validade psicométrica para avaliar o desenvolvimento do interesse a partir
do Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de Interesse (MQFDI) de Hidi e Renninger (2006).
Este modelo abrange caracteristicas do interesse e aspectos relacionados ao seu desenvolvimento em
cada uma das quatro fases.

Diante desta lacuna, neste estudo apresenta-se 0s procedimentos relativos a elaboracéo e busca
de evidéncias de validade psicométrica de uma escala, para avaliar o interesse dos estudantes e seu
desenvolvimento em quatro fases a partir do MQFDI, tanto pelas atividades didaticas nas aulas de
matematica quanto pela matematica em si.

Os resultados das evidéncias de validade psicométrica da escala advém de uma pesquisa
quantitativa, de natureza exploratoria-descritiva. Os procedimentos adotados compreenderam a
elaboracdo de uma escala Likert de 5 pontos composta por 48 itens, seguida da coleta de dados realizada
junto a uma amostra composta por 583 estudantes dos anos finais do ensino fundamental.
Posteriormente, os dados foram tabulados e submetidos a anélises estatisticas, incluindo anélise fatorial
com extragdo dos componentes principais, analises de consisténcia interna, estatisticas descritivas e
correlacdo de Pearson. Todas as analises foram conduzidas utilizando o software STAT 8.0.

A estrutura do texto contempla: o referencial tedrico referente ao constructo interesse e a
caracterizacdo do MQFDI; a metodologia, com o detalhamento do processo de elaboragéo e validagédo
da Escala de Medida de Interesse (EMI), os critérios de selecdo da amostra, os participantes e 0s
processos de coleta e andlise de dados; os resultados obtidos por meio das analises estatisticas
realizadas; a discussdo que interpreta os achados a luz do referencial tedrico adotado; e por fim as

consideracdes finais.
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INTERESSE COMO OBJETO DE PESQUISA NO CONTEXTO ESCOLAR

Desde o final do século XIX e com maior intensidade no comego do seculo XX, a importancia
do interesse no contexto escolar vem sendo reconhecida como uma condi¢do importante para 0 processo
de ensino-aprendizagem e permanece atualmente como uma das principais preocupacdes dos docentes
(HIDI, 2006; TOREZIN, 2006). O desinteresse dos estudantes na realizacdo das atividades didatico-
pedagogicas propostas pelos docentes em sala de aula, dificulta o processo de ensino-aprendizagem,
resultando em niveis insatisfatorios de aprendizagem.

O interesse tem muitos significados em seu uso cotidiano e na maior parte do tempo é usado com
um sentido vago e amplo, como uma forma de expressdo de estados motivacionais gerais (SILVIA,
2006). Muitas areas da psicologia exploram as causas e consequéncias do interesse, como resultado se
tem uma literatura eclética e extensa, com diferentes teorias do que torna algo interessante para um
individuo (SILVIA, 2005). Da mesma forma, a pesquisa educacional tem estudado sistematicamente a
influéncia do interesse na aprendizagem em diferentes contextos educacionais. O que fica evidente € que
ndo ha um consenso na literatura sobre como definir interesse, porque muitas das formas de descrever o
interesse parecem intuitivamente corretas (RENNINGER; HIDI, 2017).

As pessoas sdo propensas a desenvolver um interesse, buscar informacdes que sejam relevantes
para si, para ter uma compreensdo mais profunda sobre algum aspecto, tema ou objeto, outrossim, o
interesse € considerado universal por estar presente em todos os individuos, sob alguma perspectiva e
intensidade. O individuo quando interessado em um determinado dominio, envolve-se ativamente,
dedica atencdo, esforco, persevera e elabora estratégias para o alcance de objetivos propostos
(RENNINGER; BACHRACH; HIDI, 2018). O interesse € um elemento central das acGes
autodeterminadas, gera a percepcao de relevancia pessoal, com o emprego de altos niveis de esforco e
prontiddo por parte de um individuo, na realizagdo de tarefas na qual estad interessado. No entanto,
embora as acOes baseadas em interesse estejam associadas principalmente a experiéncias emocionais
positivas, o interesse ndo € sinénimo de prazer (KRAPP, 1999).

Na pesquisa educacional, o conceito de interesse e sua centralidade na aprendizagem tém sido
amparados pelas pesquisas realizadas por Suzanne Hidi e K. Ann Renninger. Os resultados empiricos
das pesquisas realizadas por estas autoras, mostram que a aprendizagem baseada em interesse tende a ter
resultados positivos, devido ao fato do interesse desempenhar um papel importante no funcionamento
cognitivo e afetivo dos individuos, o que afeta, também positivamente, a aprendizagem (AINLEY;
HIDI; BERNDORFF, 2002; KRAPP, 2002; HIDI, 2006; RENNINGER; HIDI, 2011). Ha outros autores

que abordam o conceito e desenvolvimento de interesse sob perspectivas distintas as desenvolvidas e
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propostas por estas autoras, como Krapp (2007) e Silvia (2005), com divergéncias nas formas de
influéncia e desenvolvimento de interesse.

O interesse de modo geral, € entendido segundo Renninger e Hidi (2017; 2022) como uma
variavel motivacional cognitiva e afetiva que se desenvolve, assim como um estado psicologico, que
ocorre durante as interacdes entre os individuos e seus objetos de interesse, ou seja, possui um duplo
significado. O interesse como variavel motivacional, especifica de um determinado contetdo, é
responsavel pelos processos subjacentes a forma como as pessoas agem, sentem, se envolvem e
aprendem (RENNINGER; HIDI, 2017). Possui um componente afetivo e outro cognitivo, sendo o afeto
um componente inerente do interesse. Experimentar o interesse envolve afeto desde o inicio e pode ser
assumido como combinado ou integrado com a cognicdo a medida que se desenvolve, ou seja, tanto o
afeto quanto a cognicdo contribuem para a experiéncia de interesse. Além disso, a forca relativa dos dois
componentes, afeto e cogni¢do, muda ao longo do tempo, tendo a cogni¢cdo uma presenca crescente a
medida que o interesse se desenvolve (HIDI, 2006).

O interesse como estado psicoldgico, consiste nas caracteristicas fisioldgicas/ neurolégicas de
uma pessoa, reativas a uma variedade de coisas, que podem ser pessoas, objetos e tarefas
(RENNINGER; HIDI, 2017). O estado psicoldgico de estar interessado é considerado uma
predisposicdo relativamente continua para se reengajar ao longo do tempo com determinado conteldo,
objetos, eventos e ideias; é caracterizado por atencdo concentrada, funcionamento cognitivo e afetivo
aumentados e esforgo continuo (AINLEY; HIDI; BERNDORFF, 2002; HIDI, 2006). Para Renninger e
Hidi (2017) as defini¢cdes de interesse como estado psicoldgico e varidvel motivacional, sdo reciprocas.
O estado psicolégico de interesse, ao ser gerado ou acionado regularmente, pode apoiar 0
desenvolvimento de interesse como variavel motivacional. Outrossim, o nivel ou a fase de interesse
como uma variavel motivacional, determina a dependéncia de fatores ambientais como apoio para o
continuo desenvolvimento e a manutencéo do estado psicolégico de interesse.

Segundo Hidi (2006), muitos pesquisadores chegaram a argumentar que o interesse é uma
emocao, por ser um forte componente afetivo. No entanto, conforme ocorre o desenvolvimento do
interesse, tanto o afeto quanto a cognigé@o contribuem para este processo. Para Hidi (1990), o interesse,
enquanto caracteristica energética do organismo, é fundamental na determinacéo de como os individuos
selecionam e persistem no aprendizado de certos tipos de contetido ou objetos, em detrimento de outros.

Uma das formas de investigar o papel do interesse na cognicdo é o interesse centrado na
situacdo, em como estimulos e condicbes ambientais afetam e desenvolvem o interesse e

consequentemente o desempenho cognitivo, denominado interesse situacional. A outra forma, comum a
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muitos pesquisadores, € o interesse centrado no individuo, nas suas preferéncias, género, cultura,
denominado interesse individual. (HIDI, 1990; RENNINGER; HIDI; KRAPP, 1992; BERGIN, 1999).

O interesse situacional tende a ser compartilhado pelos individuos, é um estado psicoldgico
gerado por fatores especificos de uma situacdo, que contém estimulos e condicGes especiais para
despertar o interesse, como elementos novos e instigantes. O interesse situacional, pode ser evocado
repentinamente por algo no ambiente ou uma situagdo que contém novidades, pode ter apenas um efeito
de curto prazo e uma fraca influéncia no desenvolvimento do interesse dos individuos, como também
pode servir de base para o surgimento de um interesse que se desenvolva e perdure (HIDI, 1990;
RENNINGER; HIDI; KRAPP, 1992).

O interesse individual, diferente do situacional, é especifico para individuos, se desenvolve ao
longo do tempo, é considerado relativamente estavel, duradouro e, geralmente, estd associado a um
maior conhecimento, emocdes positivas e valores, tendo destaque em algumas categorias de
desempenho cognitivo, como a aprendizagem. O interesse individual é impulsionado internamente,
embora ndo exclusivamente (HIDI, 1990; HIDI; RENNINGER, 2006; RENNINGER; HIDI; KRAPP,
1992).

Estes dois tipos de interesse — situacional e individual — correspondem ao modo como no qual, o
interesse como um estado psicoldgico é identificado e diferem entre si em termos de perseveranca no
aprendizado de objetos de interesse (KRAPP, 1999; RENNINGER; HIDI; KRAPP, 1992). Além destas
formas de interesse, nas décadas de 1980 e 1990 houve um nimero expressivo de pesquisas relacionadas
ao interesse pelo tdpico, inicialmente considerado um tipo distinto de interesse. Estas pesquisas
objetivaram investigar como elementos de um texto - o titulo, o assunto, 0s personagens, etc - despertam
o0 interesse. No entanto, contatou-se que o interesse pelo topico € resultado do interesse despertado por
recursos especificos do texto, resultado de fatores relacionados ao interesse individual e ao interesse
situacional, operando separadamente ou simultaneamente (AINLEY; HILMANN; HIDI, 2002).

A fonte de dados mais comumente usada para avaliar o interesse é o autorrelato. Para medir o
interesse 0s autorrelatos podem incluir itens que questionem o quanto algo é importante, que avaliem
aspectos afetivos, cognitivos e relativos ao valor de um determinado conteddo ou objeto para um
individuo e a frequéncia de reengajamento com determinado assunto (RENNINGER; HIDI, 2017).

Na literatura nacional e internacional sdo encontradas escalas Likert para medida do interesse
individual, situacional e pelo topico, com diferentes estruturas (CHEN; DARST; PANGRAZI, 2001,
LINNENBRINK-GARCIA et al., 2010; ROTGANS; SCHMIDT, 2011; WININGER et al., 2014;
ROTGANS, 2015; CARMINATTI; CLEMENT, 2018; ROURE; LENTILLON-KASTNER; PASCO,
2021).
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No entanto, constata-se uma caréncia no que concerne a instrumentos de autorrelato com
evidéncias de validade psicométrica para avaliar o desenvolvimento do interesse no Modelo de Quatro
fases de Desenvolvimento de Interesse (MQFDI) proposto por Hidi e Renninger (2006). Esse modelo
descreve como o interesse evolui de um interesse inicial e momentaneo, provocado por estimulos

ambientais, para um interesse mais estavel e autorregulado.

O MODELO DE QUATRO FASES DE DESENVOLVIMENTO DE INTERESSE

O Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de Interesse (MQFDI), proposto por Hidi e
Renninger (2006), é um modelo sequencial de quatro fases, que representa o desenvolvimento de um
novo ou de um interesse ja existente em termos afetivos e cognitivos. O MQFDI descreve a progressao
do interesse situacional ao interesse individual, as quatro fases sdo denominadas como: interesse
situacional despertado, interesse situacional mantido, interesse individual emergente e interesse
individual bem desenvolvido. Cada fase € caracterizada por quantidades varidveis de afeto,
conhecimento e valor, de modo que a medida em que ocorre o desenvolvimento e aprofundamento do
interesse, 0 conhecimento e o valor se desenvolvem concomitantemente (RENNINGER; HIDI 2011,
2017).

O MQFDI foi proposto com base em estudos empiricos realizados sobre interesse e aprendizado,
nos quais houve evidéncias de surgimento de interesse em diferentes momentos ou fases, com
diferencas na sua caracterizacdo, de acordo com estas fases. As fases do MQFDI caracterizam o
desenvolvimento do interesse em todas as faixas etarias e contextos, tanto dentro como fora de
ambientes formais, como o local de trabalho ou a escola (RENNINGER; HIDI, 2017). No Quadro 1 séo
apresentadas as caracteristicas inerentes a cada uma das quatro fases de desenvolvimento de interesse.

O interesse situacional, desencadeado pelo ambiente pode ser mantido, possuindo assim duas
fases. A primeira fase é denominada interesse situacional despertado, em que se observa mudangas de
curto prazo nos aspectos cognitivos e afetivos. O interesse pode ser despertado pelo ambiente por meio
de recursos tecnologicos, informacdes surpreendentes, novidades, que chamam a atencdo do individuo,
ou seja, mais externo ao individuo (RENNINGER; HIDI, 2017). A segunda fase é denominada interesse
situacional mantido. Nesta fase o individuo tem atencdo focada para uma determinada classe de
conteudo, que se repete e persiste ao longo do tempo, esta desenvolvendo senso de valor. Pode precisar
do apoio de outras pessoas para estabelecer conexdes com o conteldo e tenha sentimentos positivos
relacionados a essa experiéncia (HIDI; RENNINGER, 2006).
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Quadro 1- Fases de desenvolvimento de interesse

Menos desenvolvido (fases iniciais) Mais desenvolvido (fases posteriores)
FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
Interesse Situacional Interesse Situacional Mantido Interesse Individual Emergente Interesse Inleld_uaI
Despertado Bem desenvolvido
DEFINICAO

Estado psicologico resultante Estado  psicoldgico  que Estado psicolégico e inicio de Estado  psicolégico e uma

de mudangas de curto prazo ~ . - S -
envolve atencdo focada em uma predisposi¢cdo duradoura predisposicéo relativamente

no processamento afetivo e
cognitivo associado a uma
determinada classe de
contetdo

uma determinada classe de para buscar o reengajamento duradoura para reengajar uma
conteldo que se repete ou com uma determinada classe de determinada classe de conteido ao
persiste ao longo do tempo contetido ao longo do tempo longo do tempo

CARACTERISTICAS DO ESTUDANTE

Reengaja o conteGdo de forma

Atende ao conte(ido mesmo aR:tZTi%arJrien(t)e C;?;ﬁ:‘doa 23: E propenso a reengajar o | independente
que brevemente atencio conteldo de forma independente Autorregula-se  facilmente para

Pode precisar de instrucdes ou Tem curiosidade formular  perguntar e  buscar

. A Pode precisar de instrugdes ou
do apoio de outros individuos - A i iti respostas
P L do apoio de outros individuos | Tem sentimentos positivos
para se envolver na atividade,

ara  se  conectar  com - ~ Tem sentimentos positivos

como colegas ou do professor para se : Foca em suas proprias questdes o ]
_ - experiéncias e com o contetido Tem conhecimento e valoriz Dispde de conhecimento e valor

Pode ter sentimentos positivos | vivenciado anteriormente et ?3 ecimento € valorza 0 | ormazenado sobre o objeto de
o negativos ' - conteudo interesse

Tem sentimentos positivos Faz reflexd b tetd

3 az reflexdes sobre os conteidos -

Pode  ou nao  estar Esta desenvolvendo E capaz de perseverar apesar de
reflex.lyarrjente_ consciente da conhecimento e senso de valor Pode néo perseverar quando frustagBes para atingir metas,
experiéncia de interesse em relagdo ao contetido. confrontado com dificuldades enfrentando desafios
Nem_ sempre persevera diante Nem sempre persevera diante Pode ndo querer feedbacks de Aprecia e pode buscar feedbacks
de dificuldades de dificuldades outras pessoas ativamente,  reconhecendo  as

contribuigBes de outros individuos

Fonte: Renninger e Hidi (2017).

As fases seguintes ao interesse situacional s&o interesse individual emergente e interesse
individual bem desenvolvido. Na terceira fase — interesse individual emergente — o individuo tem uma
predisposicdo relativamente duradoura para se envolver com uma classe de conteddo, demonstra
curiosidade, faz reflexfes, tem conhecimento e valor armazenado. Nesta fase, o individuo comeca a
autogerar interesse e a autorregular-se priorizando a sua compreensao e envolvimento com o objeto de
interesse  (RENNINGER; HIDI, 2017). A quarta fase é denominada interesse individual bem
desenvolvido. Nesta fase, segundo Hidi e Renninger (2006), sdo percebidos sentimentos positivos,
atribuicdo de significado pessoal, valor, criatividade, persisténcia, elaboragdo de estratégias e apesar de
existirem frustacdes ha um esforco prazeroso dos individuos e armazenamento de conhecimento.

O afeto negativo ou positivo pode despertar o interesse. No entanto, nas fases posteriores do
desenvolvimento do interesse, o afeto € principalmente positivo e apoia o desenvolvimento de
conhecimento e valor. Fundamental reconhecer que o interesse ndo € estatico e o seu desenvolvimento
beneficia a qualidade do trabalho dos individuos com tarefas, atividades e atribui¢cdes. O interesse
possibilita que os individuos sejam mais conscientes, capazes de persistir e prontos para trabalhar com
feedback negativo; quando os estudantes apresentam essas caracteristicas, 0 processo de ensino-
aprendizagem é favorecido (RENNINGER; HIDI, 2020).
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As quatro fases sdo consideradas sequenciais e distintas e representam uma forma de
desenvolvimento cumulativo e progressivo, nos casos em que o interesse é apoiado e sustentado. Sem
apoio autogerado ou do ambiente para o envolvimento continuo e o desenvolvimento do interesse para
fases mais autodeterminadas, também é possivel que o interesse de uma pessoa em algo passe a diminuir
ou mesmo deixar de existir sob qualguer intensidade (RENNINGER; HIDI, 2017).

Dahl e Nierenberg (2021) propuseram o Questionario de Interesse de Tromsg (TRIQ), como o
primeiro conjunto de subescalas de autorrelato projetadas para investigacdes focadas em como o
interesse € experimentado em relacdo ao MQFDI. As subescalas do TRIQ foram projetadas para medir o
interesse geral, dependéncia da situacdo, afeto positivo, nivel de competéncia, aspiracbes de
competéncia, significancia e autorregulacdo respondidas em relagdo a algum objeto de interesse. Os
resultados indicaram que o TRIQ € eficaz para distinguir as fases 1 e 4 do MQFDI, mas sugerem a
necessidade de novas investigacfes para melhor distinguir a experiéncia de interesse entre as demais

fases de desenvolvimento de interesse.

METODO

O projeto de pesquisa que compreendeu esta investigacdo foi submetido ao Comité de Etica por
meio da Plataforma Brasil do Ministério da Salde, obtendo aprovacdo e identificacdo sob Numero de
CAAE: 55740416.5.0000.0118. Trata-se de uma pesquisa quantitativa exploratério-descritiva, que
utiliza como instrumento de coleta de dados um questionario de escala Likert. Para Sampieri, Collado e
Lucio (2013, p. 101) “Os estudos exploratorios sdo realizados quando o objetivo é examinar um tema ou
um problema de pesquisa pouco estudado, sobre o qual temos muitas duvidas ou que ndo foi abordado
antes”, desta forma esta pesquisa ¢ exploratoria porque busca preencher a lacuna da falta de
instrumentos para medida do MQFDI. Os estudos descritivos, segundo os mesmos autores (2013, p.
102) “buscam especificar propriedades, caracteristicas e tracos importantes de qualquer fendmeno que
analisarmos. Descreve tendéncias de um grupo ou populagdo”, portanto a presente pesquisa também
busca detalhar e especificar as caracteristicas do MQFDI, bem como, as evidéncias de validade
psicométrica da escala proposta.

A escolha de uma abordagem quantitativa se justifica pela necessidade de obter dados
mensuraveis e comparaveis, o que € essencial para a validagéo estatistica do novo instrumento. O uso da
escala Likert é particularmente adequado para captar as nuances das respostas dos participantes em

relacdo aos itens do questionario, permitindo uma analise mais precisa das variaveis latentes.
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A seguir nesta mesma secao, estao descritos 0s processos de elaboracao e validacdo da Escala de
Medida de Interesse (EMI), os critérios de selecdo dos participantes, a quantidade de participantes e 0s
procedimentos de coleta e anélises de dados adotados. A elaboracdo da EMI envolveu um amplo estudo
para garantir que todos os itens fossem teoricamente fundamentados, relevantes, claros e pertinentes. Os
critérios de selecdo dos participantes foram definidos assegurando uma amostra representativa para a
pesquisa. A quantidade de participantes foi determinada com base no nimero de itens elaborados para a
escala. Os procedimentos de coleta de dados seguiram padrdes éticos e metodoldgicos. A analise dos
dados contemplou etapas pertinentes ao processo de levantamento de evidéncias de validade de uma

escala.

Processo de elaboragéo e validagdo da EMI

Face ao MQFDI (HIDI; RENNINGER, 2006), em que cada uma das fases apresenta suas
caracteristicas de desenvolvimento do interesse, foram elaborados no minimo de 11 afirmacgdes/itens
para avaliar cada uma das fases de desenvolvimento de interesse. O questionario em sua versao inicial
continha um total de 48 afirmacdes, sendo adotado uma escala Likert variando em cinco pontos (1 a 5),
sendo o primeiro equivalente a nada verdadeiro e o quinto a totalmente verdadeiro, para avaliar o grau
de veracidade relativo a cada afirmagéo (item).

Os itens que compuseram a Escala de Medida de Interesse (EMI) foram elaborados com base na
literatura referente ao MQFDI (HIDI; RENNINGER, 2006) e de outras 8 escalas para medida de
interesse individual e/ou situacional (CHEN; DARST; PANGRAZI, 2001; LINNENBRINK-GARCIA
et al, 2010; ROTGANS; SCHMIDT, 2011; WININGER et al., 2014; ROTGANS, 2015;
CARMINATTI; CLEMENT, 2018; DAHL; NIERENBERG, 2021; ROURE; LENTILLON-
KAESTNER; PASCO, 2021).

Para a medida das fases iniciais — interesse situacional — os itens foram elaborados com
referéncia as atividades didaticas realizadas pelos estudantes nas aulas de matematica. Tomando como
base os aspectos tedricos e conceituais das duas primeiras fases do MQFDI, em que o interesse
situacional tende a ser compartilhado pelos individuos, ¢ gerado e mantido por fatores especificos de
uma situacdo, como novidade e curiosidade. As proposi¢cOes foram desenvolvidas de modo que
avaliassem o que os estudantes desenvolvem nas aulas de matematica, a partir das atividades didaticos
pedagdgicas, e 0s possiveis fatores que despertam e mantém o interesse.

Os itens elaborados para avaliar as fases finais — interesse individual — do MQFDI, avaliam o

interesse dos estudantes pela matematica. O interesse individual, especifico para individuos, é
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considerado relativamente estavel, duradouro e geralmente esta associado a um maior conhecimento,
emoc0Oes positivas e valores. Desta forma, para avaliar o interesse pela matematica, inclusive fora da
escola, os itens de medida de interesse individual emergente e bem desenvolvido foram elaborados com
este direcionamento.

Para eliminar interpretacfes errdneas das preposicdes e aproxima-las da linguagem dos
respondentes, foi realizada a validacdo tedrica e semantica (PASQUALI, 2010) da escala. Conforme
evidenciado por Silva et al. (2023) as etapas de validacdo tedrica e semantica sdo fundamentais no
processo de construcdo e validacdo de instrumento de coleta de dados, principalmente naqueles que se
destinam a mensurar aspectos relacionados a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

A validacdo tedrica foi realizada por intermédio de andlises e discussdes com um especialista da
area de pesquisa sobre interesse, integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Fisica e
Tecnologia (GEPEFT). A validacdo semantica foi realizada com 9 estudantes do 8° ano do ensino
fundamental (possiveis respondentes) ndo diretamente envolvidos com esta pesquisa. Foram realizados
0s ajustes sugeridos, como a substituicdo de palavras especificas na redagdo de alguns itens,
simplificando a linguagem utilizada, sem o comprometimento da coeréncia teérica. ApGs as breves
alteracdes, uma nova leitura foi feita por 2 estudantes (8° ano), os quais tiveram a compreensdo de todos
0s itens.

Os 48 itens propostos para avaliar as fases do MQFDI foram distribuidos de forma aleatoria e
digitados na ferramenta PaperSurvey.io. A ferramenta permite a elaboracdo de formularios com
indicadores exclusivos para evitar a duplicacdo de dados e os disponibiliza para a impressao,
possibilitando a sua coleta por meio de questionarios impressos. Apés a coleta de dados, a ferramenta
automatiza o processo, permitindo a importacédo e digitalizacdo dos questionarios impressos, otimizando
a compilacdo dos dados. Apesar da ferramenta permitir a distribuicdo dos questionarios por varios
canais eletronicos, como e-mail, midias sociais e links compartilhaveis, nesta pesquisa optou-se pela
impressdo dos questionarios para facilitar e viabilizar a coleta de dados, visto que foram coletados dados

com os estudantes de diferentes escolas do municipio de Guaramirim-SC.
Critérios de Selecao
Para cada item que comp@e a escala sdo necessarios no minimo 10 respondentes (MATOS;

RODRIGUES, 2019), a fim de obter evidéncias de validade psicométrica. Desta forma, foram

necessarios um minimo de 480 estudantes.
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A viabilidade de uma pesquisa se da pela observacdo de duas dimensfes: conveniéncia e
acessibilidade. Por conveniéncia, entende-se como a presenca de fatos, pessoas, situacfes e/ou eventos,
no ambiente no qual o pesquisador definiu para a pesquisa e dos quais precisa para responder as
perguntas formuladas. A acessibilidade faz referéncia ao acesso do pesquisador aos dados que necessita
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Frente a esses critérios, para compor a amostra, foram
coletados os dados primarios de 22 turmas de estudantes de 8° ano e 9° ano do Ensino Fundamental de
quatro escolas publicas localizadas no municipio de Guaramirim- SC da rede estadual. H& a intencdo de
serem realizadas pesquisas e estudos futuros sobre o interesse e seu desenvolvimento com estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e, portanto, buscou-se a validacdo da escala com estudantes
desta mesma faixa etaria. Buscar a tomada de dados com uma populacdo a que se destina o instrumento

de medida em elaboragdo e validacdo é um critério fundamental — respeitado nesta investigag&o.

Participantes

Participaram desta pesquisa 583 estudantes dos 8° e 9° anos, de quatro escolas publicas da cidade
de Guaramirim-SC. Ap06s uma triagem, 574 questionarios puderam ser utilizados para tabulagdo e
analise dos dados. Nove questionarios foram excluidos pelo fato de estarem incompletos (itens em
branco) ou as respostas serem sob um mesmo valor para todos os itens. Do total de estudantes,
correspondentes aos 574 questionarios validos, 289 (50,35%) sdo do sexo masculino e 285 (49,65%) sdo
do sexo feminino; 255 (44,43%) do 8° ano e 319 (55,57%) do 9° ano do ensino fundamental. A média de

idade destes estudantes era de 14,41 anos.

Procedimento de coleta de dados

Para a coleta de dados, todos os cuidados e respaldos aos participantes, previstos pela resolucéo
196/96 do Conselho Nacional de Saude do Brasil e seus complementares, foram respeitados. As quatro
instituicOes escolares estavam cientes da aplicagdo da EMI aos seus estudantes, mediante documento
apresentado antes do inicio da coleta de dados. A escala foi aplicada sempre durante o horéario de aula
dos estudantes, na presenca de um professor de cada uma das escolas. Os estudantes participaram de
forma voluntéria, levando em média, 25 minutos para responder a escala. Vale ressaltar ainda que, com
base no acompanhamento do processo de aplicacdo da escala, verificou-se que os alunos néo
apresentavam dificuldades em compreender os itens e a forma de atribuir o grau de veracidade a cada

uma das afirmativas. A coleta de dados foi realizada em um periodo curto de 7 dias (novembro de
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2023), para garantir que os estudantes estivessem vivenciando momentos pedagdgicos similares,

minimizando possiveis efeitos contextuais e momentaneos nas respostas.

Procedimento de andlise de dados

Os dados obtidos foram codificados e armazenados em uma planilha do Microsoft Excel®.
Posteriormente, foram transportados para o programa STAT (Programa Statistica versao 8.0) para que
fossem realizadas as analises psicométricas necessarias. Inicialmente, foi realizada a analise fatorial com
extracdo dos fatores principais, mediante o uso do método de rotacdo varimax, com o objetivo de avaliar
a dependéncia do conjunto de varidveis manifestas em relacdo a um nimero menor de variaveis latentes
ou fatores (KLINE, 1994; MATOS; RODRIGUES, 2019). Essa analise buscou determinar, entre os 48
itens elaborados para a medida do MQFDI, a quantidade de fatores existentes nos dados obtidos.

Apds determinar o nimero de fatores, foi realizada a analise da carga fatorial de cada item, bem
como a coeréncia tedrica em relacdo ao fator. Em seguida, foi feita a analise de consisténcia interna dos
itens pertencentes a cada um dos fatores considerados para a EMI. Posteriormente, realizou-se a analise
estatistica descritiva (médias e desvios padrdo) e a correlacdo de Pearson dos fatores considerados nas

analises. A seguir, estdo descritos os resultados obtidos em cada uma destas analises.

RESULTADOS

Ao dar inicio as analises estatisticas descritivas do instrumento elaborado, partimos da analise
fatorial, para evidenciar a quantidade de fatores que pudesse representar a maneira pela qual as variaveis
— 48 itens — estdo correlacionadas. Foram extraidos os fatores com autovalor maior ou igual a 1,
principio basico da analise fatorial (MATOS; RODRIGUES, 2019).

Conforme expresso na Tabela 1, a partir da analise fatorial foram encontrados sete fatores com
autovalor maior ou igual a 1, os quais explicaram 59,35%, da variabilidade dos dados. Conforme Hair
Jr. et al. (2009) “em ciéncias sociais, nas quais as informagdes geralmente sdo menos precisas, nao é
raro considerar uma solugédo que explique 60% da variancia total (e em alguns casos até menos) como
satisfatoria”. O mesmo pode ser estendido em investigagdes no contexto educacional, pois, o0s
respondentes seguem sendo individuos (pessoas) reunidas em um contexto formal de ensino e

aprendizagem — a escola.
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Tabela 1- Extracdo dos componentes principais com autovalor maior ou igual a 1

Fator Autovalor % Variancia Autovalor Acumulado % Variancia Acumulada
1 19,31 40,22 19,31 40,22
2 2,09 4,35 21,39 4457
3 1,76 3,67 23,15 48,24
4 1,71 3,57 24,87 51,81
5 1,42 2,96 26,29 54,77
6 1,20 2,50 27,49 57,27
7 1,00 2,09 28,49 59,35

Fonte: Elaboracéo propria.

Matos e Rodrigues (2019) sugerem que ao decidir qual o nimero de fatores a ser considerado,
deve-se buscar a solu¢do mais parcimoniosa, ou seja, a que usa 0 menor nimero de fatores possivel
enquanto ainda explica a maior quantidade de variancia total. Para auxiliar na decisdo acerca da

manutencdo dos fatores, foi realizado o scree test, extraindo-se o grafico dos autovalores.

Gréfico 1- Fatores: maior ou igual a 1
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Fonte: Elaborac&o propria.

De acordo com Matos e Rodrigues (2019), ndo ha um unico critério consensual na literatura para
determinar quantos fatores devem ser extraidos, 0s principais critérios — autovalor > 1, scree test e
porcentagem de variancia acumulada — devem ser empregados conjuntamente. Além disso, a decisdo
final pode ser tedrica, considerando 0s objetivos e a teoria subjacente a pesquisa. Desta forma,
considerando a coeréncia tedrica dos itens, conforme o Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de
Interesse e o grafico 1, de sedimentacdo (autovalores), foram considerados quatro fatores para compor a
escala (os quatro primeiros, conforme o Gréafico 1 e a Tabela 1).

Para que um item fosse considerado componente de um fator, foram estabelecidos como critérios

a carga fatorial, a coeréncia tedrica e a consisténcia interna dos itens medida pelo alfa de Cronbach. Para
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Hair Jr. et al. (2009) carga fatorial ¢ a correlagdo da variavel e do fator, sendo que cargas fatoriais > 0,30
sdo consideradas significativas para amostras superiores a 350 respondentes e atendem ao nivel minimo
para interpretacdo da estrutura de uma escala.

Deste modo, foi realizada a analise da carga fatorial de cada item, correspondentes aos Fatores 1,
2, 3 e 4. Os valores podem ser observados na Tabela 2, juntamente com a descricdo dos itens que

permaneceram na escala final, acompanhados de sua numeracao de ordem e respectiva carga fatorial.

Tabela 2 — Distribui¢io dos itens por fator com a respectiva carga fatorial > 0,3
Fatores

1 2 3 4
01. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica chamam a minha atengéo. 0,6
03. As atividades didaticas propostas nas aulas me fazem perceber que estudar matematica é importante. 0,6
05. A explicagdo de meu professor é fundamental para que eu queira saber mais sobre os assuntos das atividades didaticas, 05
propostas nas aulas de matematica. !
07. Me sinto animado/a com as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica. 0,6
12. Quando as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica contém novidade, sinto curiosidade. 0,5
18. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me surpreendem. 0,6
33. Nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, meu professor atua de forma que prende a minha atencao. 0,7
35. Fiquei empolgado/a com o que aprendi/aprendo nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica. 0,5
37. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me fazem pensar em como posso realiza-las. 0,4
41. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica tém um nivel adequado de dificuldade para mim. 0,4
45. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica sdo empolgantes. 0,7
8. Vejo que a matematica se relaciona com a minha vida. 0,6
11. Aprender sobre matemética é importante. 0,7
15. Mantenho a concentragéo no estudo de matematica. 0,3
19. Quero desenvolver mais habilidades em matematica. 0,6
25. Recebo incentivo de pessoas proximas a mim para aprender sobre matematica. 0,4
30. Percebo que posso melhorar a minha compreenséao sobre aspectos da matematica. 0,6
32. Reconheco conceitos da matematica em situagdes cotidianas. 05
36. Me sinto satisfeito/a ao aprender sobre matematica. 0,4
38. O que aprendo em matematica é Gtil para mim. 0,6
42. Sinto vontade de aprender mais sobre matematica. 0,3
44. Me esforgo para ter um bom desempenho em matematica. 0,4
46. Valorizo minhas aprendizagens de matematica. 0,5
10. Me mantenho focado/a nas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, ndo me distraindo com outras 05
coisas. '
16. As atividades didaticas me inspiram constantemente a participar das aulas de matematica. 0,3
22. As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica, me fazem querer mais detalhes sobre os assuntos 03
contemplados. '
26. Me sinto capaz de realizar as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica. 0,7
28. Com as atividades didaticas propostas nas aulas vejo que estudar matematica é bom. 0,3
31. Costumo persistir para resolver problemas propostos pelas atividades didaticas nas aulas de matematica. 0,6
39. Com as atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me mantenho disposto/a a aprender. 04
47. As atividades didaticas propostas nas aulas me fazem querer aprender mais sobre matematica. 0,3
6. Converso com outras pessoas sobre matematica, inclusive fora da escola. 05
13. Em meu tempo livre, me envolvo em diferentes atividades que contemplam aspectos da matematica. 0,5
17. Me sinto feliz ao estudar sobre matematica. 04
21. Gosto de assistir videos e programas relacionados a matematica fora da escola. 0,7
23. Quero continuar estudando matematica no futuro. 0,6
27. Pesquiso para tirar as minhas ddvidas sobre matematica. 04
34. Tento aprender o que posso sobre matematica fora da escola. 0,6
Fonte: Elaboragéo propria.

Itens

A analise fatorial é uma técnica puramente empirica. No entanto, os fatores precisam fazer
sentido do ponto de vista tedrico. Desta forma, a fase final da analise fatorial é examinar como as
varidveis se agrupam e nomear os fatores, justificando teoricamente. Deve-se nomear o fator que
represente da melhor maneira possivel o conjunto de variaveis pertencentes a ele (MATOS;
RODRIGUES, 2019).
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Considerando os dois métodos analiticos realizados anteriormente e com base na coeréncia
tedrica dos itens, tomando como base 0 MQFDI (HIDI; RENNINGER, 2006), os quatro fatores que
compde a Escala de Medida de Interesse (EMI) foram nomeados como: Fator 1- Interesse Situacional
Despertado; Fator 2- Interesse Individual Emergente; Fator 3- Interesse Situacional Mantido; Fator 4-
Interesse Individual Bem Desenvolvido. A nomeagéo se deve por encontrarmos agrupados nestes fatores
itens elaborados — sob a perspectiva tedrica — para avaliar o interesse nestas distintas fases.

Frente a identificacdo dos quatro fatores que compde a EMI, 8 itens da escala original foram
excluidos por razdes tedricas. Estes itens originalmente haviam sido elaborados para avaliar
determinada fase do MQFDI, no entanto ap0ds a analise da carga fatorial se agruparam a itens de outro
fator, correspondente a outra fase do referido modelo. Em estudos que objetivam a elaboracédo e a busca
de evidéncias de validade psicométrica de instrumentos é comum a exclusdo de itens, apés as referidas
analises estatisticas. A exclusdo destes itens é que guarda as evidéncias de validade psicométrica da
escala, atribuindo-lhe credibilidade e confiabilidade.

Considera-se como 3 0 nimero minimo de itens para a constituicdo de um fator (CARMINATTI;
CLEMENT, 2018). No caso da escala em anélise, todos os quatro fatores atendem a este critério com
folga, isto é, possuem um ndmero maior que trés itens.

Em relacdo aos itens excluidos cabe um detalhamento, conforme segue: no Fator 1, foi excluido
o item 14 (A interacdo com meus colegas me faz gostar de realizar as atividades didaticas propostas nas
aulas de matematica). Este item foi elaborado originalmente para avaliar o interesse situacional
despertado, porém se agrupou com itens que avaliam o interesse individual bem desenvolvido. Da
mesma forma, no Fator 2, o item 4 (Lembro do que aprendo sobre matematica em minhas atividades
diarias), foi excluido pelo fato de ter sido elaborado para avaliar o interesse individual emergente e se
agrupou a itens referente ao interesse situacional mantido.

No Fator 3, houve a exclusdo do item 20 (Vejo cada vez mais que as atividades didaticas
propostas nas aulas de matemaética sdo Uteis para entender a realidade), do item 24 (Os assuntos
contemplados pelas atividades didaticas propostas nas aulas de matematica vém se mostrando relevantes
para mim) e do item 43 (As atividades didaticas propostas nas aulas de matematica me fazem retomar
assuntos abordados anteriormente), por raz@es teoricas; o Fator 3 avalia o interesse situacional mantido
e estes itens se agruparam mais fortemente com itens que avaliam as fases subsequentes de
desenvolvimento de interesse.

Por fim, no Fator 4 foi excluido o item 2 (Gosto de matematica) e o item 9 (Matematica é facil
para mim), que originalmente foram elaborados para avaliar o interesse individual bem desenvolvido, no

entanto agruparam-se a itens que avaliam o interesse situacional despertado e mantido, respectivamente.
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O item 29 (Para mim € importante ter um bom desempenho em matematica) agrupou-se a itens que
avaliam o interesse individual emergente, sendo que foi elaborado para medir o interesse individual bem
desenvolvido, o que motivou sua exclusdo (por raz@es teoricas).

Desta forma, a EMI em sua versao final é composta por 40 itens, distribuidos em 4 fatores. Esta
estrutura final ndo apenas reflete a coeréncia tedrica e a validade psicométrica desejadas, mas também
assegura que os itens remanescentes estejam alinhados com as dimensdes tedricas pretendidas para a
avaliacdo das quatro fases de desenvolvimento de interesse.

Os indices de consisténcia interna entre os itens de cada fator, medidos pelo alfa de Cronbach,
foram muito bons, conforme segue: Interesse Situacional Despertado a=0,89; Interesse Situacional
Mantido a=0,88; Interesse Individual Emergente 0=0,88 e Interesse Individual Bem Desenvolvido
0=0,85. Segundo Creswell e Creswell (2021, p. 128) “A consisténcia interna de uma escala ¢
quantificada por um valor alfa (o) de Cronbach que oscila entre 0 e 1, com os valores ideais variando
entre 0,7 ¢ 0,97, ou seja, os itens de cada um dos fatores da EMI estdo altamente correlacionados,
mantendo uma excelente consisténcia interna.

Adicionalmente, foi calculada a média e o desvio padrdo de cada um dos quatro fatores, obtidos
mediante a analise de estatistica descritiva, para o valor da resposta atribuido pelos estudantes a cada um

dos itens que compdem a escala, conforme o grafico 2.

Gréfico 2- Diagrama de Médias e Desvio Padrao
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Fonte: Elaboragéo propria.

Pode-se observar que as duas maiores médias, relativas a intensidade do interesse por fase, foram
obtidas na avaliacdo do interesse individual emergente (Fator 2) e no interesse situacional despertado
(Fator 1). Ja a menor média foi a do interesse individual bem desenvolvido (Fator 4). Estes resultados

indicam que h&a margem para atuar pedagogicamente para ofertar suportes para o desenvolvimento de
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interesse tanto pelas atividades didaticas desenvolvidas em aulas de matematica quanto pela matematica
em si — enquanto area de conhecimento.

Para aprofundar a analise dos itens pertencentes a cada uma das fases do interesse e obter
maiores detalhes sobre o seu desenvolvimento, foram levantadas as correlacbes de Pearson entre as

médias dos escores calculados para os participantes, para cada um dos quatro fatores (tabela 3).

Tabela 3 - Correlacéo de Pearson

Variaveis (Interesse) Situacional Despertado Situacional Mantido Individual Emergente Individual Bem Desenvolvido
Situacional Despertado 1,00 0,85* 0,74* 0,70*
Situacional Mantido 1,00 0,82* 0,78*
Individual Emergente 1,00 0,76*
Individual Bem Desenvolvido 1,00

Fonte: Elaboragéo prépria.
Nota: Nivel de significancia: (p) *<0,001.

Conforme os dados da tabela 3, constata-se que ha correlagcBes positivas entre as fases de
desenvolvimento de interesse. A menor correlacdo foi identificada entre a primeira e a ultima fase do
MQFDI. Este resultado é consistente com a teoria do MQFDI, que sugere que o desenvolvimento de um
novo ou de um interesse ja existente pode ocorrer quando esse processo € apoiado e sustentado. Desta
forma, embora as fases inicial e final tenham apresentado uma correlagdo menor, o suporte continuo €

essencial para o desenvolvimento do interesse ao longo de suas distintas fases.

DISCUSSAO

A presente pesquisa teve como suporte inicial o MQFDI e os resultados obtidos por outras
investigacdes, principalmente aquelas destinadas a elaboracdo e validacdo de escalas de medida de
interesse. Destas, foi possivel retirar e adaptar uma série de itens para compor a Escala de Medida de
Interesse (EMI). Ademais, com base nos resultados destes estudos, ficou evidenciada uma lacuna quanto
a proposicdo de escalas de medida de desenvolvimento de interesse em quatro fases para &reas
especificas do conhecimento.

A analise fatorial exploratoria revelou que a EMI apresenta boas propriedades psicométricas,
garantindo a validade da escala diante dos pressupostos tedricos. Os quatro fatores considerados a partir
dos resultados da analise correspondem por 51,81% da variabilidade total dos dados. Os indices de
consisténcia interna dos itens de cada fator, medidos pelo alfa de Cronbach, foram significativos, todos

iguais ou superiores a 0,85, atribuindo confianca e credibilidade a escala. As correlacdes positivas e a
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obtencdo dos quatro fatores confirmam e fortalecem a teoria do MQFDI, amplamente citado na
literatura referente ao constructo interesse.

Atividades didaticas propostas em sala de aula que contenham novidades, chamem atencéo e
tarefas surpreendentes, sdo consideradas gatilhos situacionais para despertar e manter o interesse em
suas fases iniciais. Na elaboracéo dos itens dos Fatores 1 e 3 da EMI, essas caracteristicas de influéncia
do ambiente foram consideradas, o que ficou evidente com as anélises estatisticas realizadas e os itens
com essas caracteristicas se agruparem fortemente a estes respectivos fatores. Renninger e Hidi (2020)
evidenciam que mesmo quando os alunos tém pouco ou nenhum interesse inicial em um contetdo, ainda
é possivel cultivar o seu interesse e 0 desejo de aprender por meio de gatilhos situacionais.

Para Hidi e Renninger (2006), o professor, na maioria das vezes, ndo tem uma compreensao clara
de seu papel e da sua contribuicdo para o desenvolvimento do interesse dos estudantes. Esta
incompreensdo, provavelmente deve-se ao fato de que na area de pesquisa sobre o interesse vocacional,
por exemplo, os resultados sdo apenas registrados, ndo ha uma abordagem de como e por que o interesse
se desenvolve, o que limita a perspectiva da possibilidade de intervencdo neste cenario. No entanto,
conforme os itens 05 e 33 do Fator 1, com cargas fatoriais 0,5 e 0,7 respectivamente, o professor pode
atuar de forma que desperte o interesse dos estudantes e atue em seu desenvolvimento, por meio das
praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula.

A terceira e quarta fase do MQFDI, relativas ao interesse individual, s&o avaliadas por itens da
EMI em que o individuo tem iniciativa, autorregula-se em funcdo de desenvolver seu interesse, tem
sentimentos positivos e sobretudo conhecimento e valor acumulado, conforme os itens do Fator 2-
Interesse Individual Emergente e Fator 4- Interesse Individual Bem Desenvolvido. Neste sentido, 0s
resultados obtidos estdo em conformidade com a teoria do MQFDI, reforcando a EMI como uma
potencial ferramenta de pesquisa para o contexto educacional, em especial, no cenario brasileiro.

Apoiar os estudantes para que desenvolvam interesse pelo contexto escolar, permite-lhes
estabelecer ligacOes pessoais com sua aprendizagem, melhorando seu desempenho, compreenséo e
atencdo focada, para que perseverem e criem suas proprias oportunidades de aprendizado
(RENNINGER; HIDI, 2017). Conforme a média obtida para os quatro fatores da EMI, o fator 4 —
interesse individual bem desenvolvido — foi o que obteve a menor média a partir dos dados coletados
com os estudantes, ou seja, a um numero menor de estudantes que estabelecem ligagdes pessoais com 0s
conteudos relacionados a matematica, perseveram diante de desafios e se dedicam ao estudo de
contetidos matematicos fora da escola.

Pesquisas vem evidenciando um declinio no interesse dos estudantes pelo contexto escolar,
conforme o0 avanco da idade e das séries escolares (FRENZEL et al., 2012; POTVIN; HASNI, 2014;
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STEIDTMANN; KLEICKMANN; STEFFENSKY, 2022; RENNINGER; HIDI, 2017. Desta forma, o
estudo, a pesquisa e avaliacdo continuas do constructo interesse se fazem tdo necessarias no contexto
educacional para o desenvolvimento do interesse dos estudantes. A EMI se mostra como um
instrumento de coleta de dados importante para esta finalidade.

Apesar da exclusdo de 8 itens da versao inicial da escala, por razdes teoricas, a estrutura da EMI
se constitui por quatro fatores representativos. A identificacdo de quatro fatores, que demostram
coeréncia teorica e conceitual com as quatro fases do MQFDI, fornecem evidéncias de validade
psicométrica para a escala proposta. A elaboracdo e o levantamento de evidéncias de validade da EMI
tém uma significativa contribuicdo para diferentes contextos escolares, pois destina-se a avaliacdo do
interesse dos estudantes para realizarem atividades didaticas propostas nas aulas de matematica e pela

matematica em si.

CONCLUSAO

Avaliar o interesse de estudantes no contexto escolar € uma tarefa complexa e importante. Por
esta razdo a validacdo de instrumentos elaborados com respaldo tedrico consistente tem um papel
importante para o avanco dos estudos nesta tematica. Com instrumentos de coleta de informacgdes, como
é 0 caso da escala ora descrita, torna-se possivel conhecer e compreender caracteristicas importantes do
interesse de estudantes pelo contexto escolar.

Instrumentos brasileiros elaborados para medidas de interesse, em especial os baseados no
Modelo de Quatro Fases de Desenvolvimento de interesse, ainda sdo escassos, principalmente o0s
referentes a uma area especifica do conhecimento. Diante disso, a EMI apresenta-se como uma
alternativa importante para o estudo do interesse no contexto escolar, especialmente para processos de
ensino e aprendizagem associados ao estudo da matematica.

A EMI em sua versdo final, ao se constituir por quatro fatores, apresentou confiabilidade e
credibilidade para ser utilizada como instrumento de medida na avaliagdo do desenvolvimento de
interesse em quatro fases. Salienta-se, no entanto, que para uma compreensdo mais ampla sobre o
desenvolvimento do interesse é sempre importante que escalas de autorrelato sejam utilizadas em
pesquisas aliadas aos outros instrumentos, favorecendo a triangulagéo dos dados obtidos.

Por fim, evidenciamos que os resultados obtidos indicam que a EMI se mostra confiavel para ser
utilizada em estudos que visem avaliar o desenvolvimento de interesse de estudantes em aulas de
matematica, a partir das atividades didaticas propostas. Considera-se também que a EMI é um

instrumento importante para pesquisas que objetivem propor e avaliar novos recursos didaticos ou novas
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perspectivas didatico-pedagogicas, permitindo avaliar o desenvolvimento do interesse dos estudantes em
suas quatro fases.

Como perspectivas futuras, € importante que sejam desenvolvidas investigacGes que se dediquem
a elaboracdo e busca de evidéncias de validade de instrumentos de coleta de dados relativos a
constructos afeto cognitivos, como o0 interesse, 0 engajamento e a motivacdo. Estes constructos
desempenham papel central no processo de ensino e aprendizagem e carecem de avaliagbes mais
consistentes no cendrio educativo. Afora isso, e forma mais pontual, é salutar que a EMI seja submetida
a outros processos de validagdo, buscando diversificar o contexto de aplicacdo, por meio de adaptacdes

e ajustes semanticos dos itens que a compdem, ou mesmo, ajustada a outros areas de conhecimento.
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