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Resumo

Concomitante ao aumento do nimero de estudantes ingressantes no ensino superior tem ocorrido a problematica da retengéo
académica, compreendida como a permanéncia do estudante no curso por um periodo maior que 0 minimo exigido, em
decorréncia, dentre outras razbes, das reprovacfes em disciplinas. Desse modo, a presente pesquisa teve como objetivo
analisar os fatores associados a reten¢do dos discentes dos cursos de licenciatura e bacharelado em Quimica da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Campus Il. A pesquisa foi realizada no ano de 2023 com 15 estudantes considerados retidos nos
cursos citados, ingressantes dos periodos 2015.2, 2016.2 e 2017.2 e ainda se mantinham matriculados nos cursos. Os dados
foram construidos por meio de dois instrumentos: um questionario eletrénico, cuja finalidade era conhecer o perfil
socioecondmico dos estudantes, e conversas individuais com os participantes para conhecermos as suas concepcdes sobre 0s
fatores que os tem conduzido a situacdo de retidos. As conversas individuais ocorreram de forma presencial na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Campus Il. De acordo com as analises dos dados socioeconémicos, o perfil dos estudantes
considerados retidos tem como caracteristicas: renda familiar de até um salario minimo, faixa etéaria entre 25 e 30 anos de
idade, cor branca e de sexo feminino. Com as conversas, verificamos que os fatores que tém conduzido os estudantes a uma
permanéncia maior em seus cursos estdo relacionados a necessidade de conciliar estudos e trabalho, as reprovagdes em
diferentes disciplinas, a oferta de disciplinas exclusivamente anuais pelos cursos, o trancamento de componentes curriculares,
a pandemia, problemas de salide mental e incompreenséo por parte dos professores. Portanto, reconhecemos que a retencao é
uma problematica que esta associada a varios fatores relacionados aos estudantes e a instituicdo de ensino, demandando o
envolvimento de multiplos atores na busca por solugdes.

Palavras-chave: Graduagdo em Quimica; Insucesso Académico; Permanéncia Prolongada.

Abstract

Concomitantly with the increase in the number of students entering higher education, there has been the problem of academic
retention, understood as the student remaining on the course for a period longer than the minimum required, due, among
other reasons, to failures in subjects. Therefore, the present research aimed to analyze the factors associated with the
retention of students in undergraduate and bachelor's degrees in Chemistry at the Federal University of Paraiba (UFPB),
Campus II. The research was carried out in 2023 with 15 students considered retained in the aforementioned courses,
entering the periods 2015.2, 2016.2 and 2017.2 and still remaining enrolled in the courses. The data was constructed using
two instruments: a questionnaire, whose purpose was to understand the socioeconomic profile of the students, and individual
conversations with the participants to learn about their conceptions about the factors that have led them to be detained. The
individual conversations took place in person at the Federal University of Paraiba (UFPB), Campus Il. According to the
analysis of socioeconomic data, the profile of students considered retained has the following characteristics: family income
of up to one minimum wage, age range between 25 and 30 years old, white and female. Through conversations, we verified
that the factors that have led students to stay longer in their courses are related to the need to combine studies and work,
failures in different subjects, the offering of exclusively annual subjects by the courses, the locking of curricular components,
the pandemic, mental health problems and misunderstanding on the part of teachers. Therefore, we recognize that retention is
a problem that is associated with several factors related to students and the educational institution, requiring the involvement
of multiple actors in the search for solutions.

Keywords: Academic Failure; Chemistry Graduation; Prolonged Retention.
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INTRODUCAO

Ao mesmo tempo em que 0 nimero de estudantes ingressantes no ensino superior tem
aumentado, enfrentamos o desafio da retencdo académica, compreendida como a permanéncia dos
estudantes por um periodo superior ao minimo estabelecido pelo Projeto Politico-Pedagogico do Curso.
Este cenario contribui para o aumento no indice de evaséo, caracterizado como a desisténcia do curso,
bem como retarda os beneficios sociais, pessoais e financeiros alcangados com a diplomacéo e atuacao
profissional.

A retencdo traz grandes problematicas tanto para o estudante como para a instituicdo de ensino e
a sociedade. Em nivel pessoal, causa prejuizos de ordem emocional, profissional e financeira, enquanto
que no contexto institucional compromete o fluxo de estudantes concluintes e aumento dos gastos
publicos. Para a sociedade, o atraso na conclusdo de cursos impede a atuacdo de profissionais
capacitados no mercado de trabalho, retardando o retorno social esperado.

Atentos a este cenario, reconhecemos que a retencao nas instituicbes de ensino superior se ergue
a partir de uma pluralidade de questdes coletivas e individuais, as quais impactam diretamente no
desempenho académico dos estudantes. Inimeros sdo 0s determinantes que sustentam tal cenario, nem
sempre visiveis e explorados nas estatisticas divulgadas acerca do tema. Tendo por embasamento
tedrico-conceitual estudos que se inserem no ambito da retencdo discente no ensino superior,
percebemos que a relevancia deste estudo se da pela possibilidade de analisar e refletir acerca de
diferentes fatores pessoais, psicoldgicos, institucionais e econdémicos que tem fomentado a retencdo de
estudantes, buscando localizar suas influéncias e impactos.

A0 nos posicionarmos nesses caminhos, nos langcamos a seguinte questdo de pesquisa: quais
fatores tém influenciado a retencdo de estudantes dos cursos de Quimica da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Campus I1? Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo analisar os fatores associados
a retencdo dos estudantes dos cursos de licenciatura e bacharelado em Quimica da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), Campus II.

A fim de atingir o objetivo tracado, a presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, sendo
conduzida no Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), Campus Il, da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). O estudo envolveu 15 estudantes identificados como retidos nos cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Quimica. A producdo dos dados ocorreu por meio de dois instrumentos: um
questionério eletrénico e conversas individuais presenciais realizadas com os estudantes participantes.
Os dados foram discutidos e apresentados considerando os encaminhamentos propostos por Bardin

(2016) no contexto da analise de contetdo.
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Este artigo constitui-se por cinco secfes. Na presente secdo de introducdo apresentamos as
motivagdes que levaram ao estudo do tema e o objetivo tragado. Na segunda se¢do, nos dedicamos a
revisdo de literatura, evidenciando os estudos que tém se preocupado com tal temética. Na terceira sec¢éo
sdo explicitadas as escolhas metodoldgicas assumidas. Na quarta sec¢do os resultados sdo apresentados e
analisados, e, por fim, tecemos consideracGes finais quanto a pesquisa criada, retornando a questdo e

objetivo tragado, a fim de tecermos alguns apontamentos.

RETENCAO DISCENTE NO ENSINO SUPERIOR

Considerando a pluralidade de entendimentos que envolvem o termo “retencdo”, bem como
tendo por objetivo situar a perspectiva assumida neste estudo, iniciamos as discussdes relacionando a
retencdo académica a permanéncia prolongada dos estudantes em instituicdes de ensino superior, nos
aproximando, para tal, de autores como Araujo, Mariano e Oliveira (2021), Aina, Baici e Casalone
(2011) e Ifmalinda (2021)

Na literatura internacional, o termo retengdo ocupa um sentido dual. Em muitos estudos que
acionam tal verbete (TINTO, 1997; NIEUWOUDT, PEDLER, 2021; BUKHATIR et al., 2023;
MALDONADO et al., 2021; JUTTLER, 2020; ALSHARARI; ALSHURIDEH, 2020; TIGHT, 2020)
este € tido como sinbnimo da persisténcia do estudante até a conclusdo do curso. Em outros casos
(BRUNELLO; WINTER-EBMER, 2003; AINA; BAICI; CASALONE, 2011), a retencdo € tomada a
partir da ideia de tempo prolongado ou atraso (LOFGREN; OHLSSON, 1999; WITTEVEEN;
ATTEWELL, 2021; IFMALINDA, 2021), posi¢cdo que se assume nesta pesquisa.

N&o incomum, é possivel observar que as reflexdes quanto a permanéncia prolongada de
estudantes em nivel superior se iniciam por meio de apontamentos quanto aos prejuizos causados por tal
contexto em nivel socioemocional e educativo. Uma das principais problemaéticas advindas da retencéo
se da pela morosidade da insercdo dos estudantes no mercado de trabalho, evidenciando atrasos no
retorno social esperado (BRUNELLO; WINTER-EBMER, 2003). No mesmo sentido, Witteveen e
Attewell (2021) reforca que um maior tempo até a diplomacdo é amplamente visto enquanto sindnimo
de prejuizo social, sobretudo financeiro, tendo em vista os investimentos feitos no setor da educacao.

Aliado a isto, em Aina, Baici e Casalone (2011) compreendemos que um estendido tempo de
formacdo pode reduzir as expectativas dos estudantes quanto aos cargos a serem ocupados, acarretando
em escolhas nem sempre favoraveis. DiscussGes neste sentido também foram feitas por Ifmalinda
(2021), quando, ao pontuar a complexidade existente no processo educativo, reflete que a retencéo

impacta diferentes esferas, sobretudo estudantes e instituigdes de ensino.
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Ainda em atencdo ao estudo conduzido por Ifmalinda (2021), diferentes sdo os fatores que
influenciam na retencdo de estudantes, os quais foram divididos em internos e externos. Na primeira
categoria se localizam questdes relativas a satde fisica e mental, gerenciamento de tempo e dedicacdo
aos estudos. Ja os fatores externos advém dos espacos e contextos ocupados pelos estudantes, sejam as
relaces familiares, econdmicas e do espaco universitario.

Os multiplos fatores que se associam a retencdo, em geral, sdo compreendidos como tendo
origem nas especificidades de cada individuo, suas habilidades (LOFGREN; OHLSSON, 1999), bem
como nas relacbes que se estabelecem no ambiente universitario. Conforme Brunello e Winter-Ebmer
(2003), eventos exdgenos, inclusive no que diz respeito a instabilidade do mercado de trabalho, podem
fortalecer o cenario de retencdo de estudantes, agravando as problematicas advindas deste contexto.

No Brasil, observacbes similares foram feitas de modo a se investigar como a retengdo tem
impactado estudantes e instituicdes em tempos recentes. Um dos eventos de maior destaque neste
contexto foi o seminario sobre evasdo nas universidades brasileiras, sugerido pela Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (SESu), tendo por intuito reunir dados sobre as taxas de
retencdo, diplomacdo e evasdo dos cursos das universidades publicas e propor estratégias que
minimizassem os impactos advindos de tais fendmenos (BRASIL, 1997).

A comissdo desse seminario definiu o estudante retido como aquele que ainda ndo terminou o
curso e se mantém matriculado na universidade, apesar do tempo para conclusdo previsto na matriz
curricular ter finalizado. A comissdo também destaca que as instituicdes precisam analisar
cuidadosamente 0s cursos que apresentam taxas de retencdo acima de 10% ou que a taxa de diplomacéo
seja abaixo da média (BRASIL, 1997).

De acordo com Dias, Cerqueira e Lins (2009) e Pereira (2013), um estudante pode apresentar
quatro niveis de retencdo: sem retencdo, ocorre quando a previsao de conclusdo nao extrapola o definido
pelo curso; retencéo leve, quando a previsdo de conclusdo excede apenas um ano do definido pelo curso;
retencdo moderada, ocorrendo quando a previsdo de conclusao é de dois anos do estabelecido pelo curso
e a retencdo severa, quando a previsdo de conclusédo é de mais de dois anos do estipulado pelo curso.

Moreira, Bavaresco e Silva (2021) enfatizam a importancia de ampliar o acesso e fomentar a
permanéncia estudantil nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), considerando a
desigualdade social que marca as condices histdricas do Brasil. E crucial abordar questdes relativas a
retencéo e evasdo de forma abrangente e interconectada, evitando solugdes simplistas ou isoladas, com o
intuito de alcancar a efetividade dos objetivos educacionais (FERREIRA et al., 2022).

Seguindo a tendéncia das pesquisas internacionais, a retencdo no contexto brasileiro é tomada

como um fendmeno complexo, constituido de um emaranhado de questdes ligadas a fatores externos e
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internos a instituicdo de ensino superior. Dentro deste universo, alguns determinantes tém sido
apontados, desde as dificuldades de conciliar trabalho e estudos, até a restricdo de apoio financeiro a
partir da concessdo de bolsas de estudos, relagdo conflituosa com professores e questdes psicoldgicas
(FERREIRA et al., 2022; GARCIA; LARA; ANTUNES, 2020).

Neste interim, em Garcia, Lara e Antunes (2020) encontramos pistas que exploram a retencéo
como fendmeno associado as dificuldades de adaptacdo dos estudantes com o ambiente universitario nas
fases iniciais dos cursos, além do baixo desempenho em disciplinas posteriores, evidenciando problemas
no processo ensino e aprendizagem. No estudo conduzido por Aradjo, Mariano e Oliveira (2021) a
retencdo € tomada como consequéncia de dificuldades financeiras e baixo desempenho em atividades
académicas.

Com o objetivo de identificar as causas de retencdo dos estudantes dos cursos de graduacdo do
Centro de Artes da UFES, Gama (2015) observou que o principal determinante da retencao diz respeito
a maioria dos estudantes serem trabalhadores e precisarem conciliar estudo e trabalho.

Evangelista (2020), em seu estudo sobre o processo de retencdo nos cursos superiores de
graduacao do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), concluiu que os
fatores ligados as necessidades do estudante-trabalhador sdo os que mais influenciam para a ocorréncia
da retencdo, uma vez que esses tém dificuldades em conciliar horario das disciplinas com o trabalho,
problemas para se dedicar aos estudos, impedimentos financeiros, assim como rigidez da matriz
curricular, com muitos pré-requisitos.

Em atencdo as pesquisas exploradas, reconhecemos que a presenca de estudantes que conciliam
estudos e trabalho € uma realidade comum nas IES e estes apresentam algumas dificuldades, dentre as
quais se destacam: atrasos, falta de tempo para sanar duvidas com o docente, impossibilidade de realizar
pesquisas fora de sala de aula e de frequentar a biblioteca, mé alimentacgdo, cansaco fisico, entre outras
(CARRANO, 2002). Sobre a dificuldade em conciliar trabalho e estudos, Rissi e Marcondes (2011, p.

161) afirmam que:

[...] a dificuldade em conciliar trabalho e estudos [...] além de atrasar a formacgdo, acaba
desestimulando o aluno a continuar o curso. O aluno trabalhador, muitas vezes, é sacrificado
diante das inimeras atividades exigidas pelo curso, causando distanciamento entre os saberes e
as notas do aluno com total disponibilidade de tempo e o aluno trabalhador.

Ainda sobre a retencdo discente no ambito da UFES, Terra (2015) propds-se a investigar os
motivos desse fato nos cursos de Ciéncias Agrarias. Através das narrativas da comunidade académica,

verificou-se que as disciplinas de Calculo, Vetores e Quimica sdo as que possuem uma maior frequéncia
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de reprovacgdo entre os cursos, provocando a permanéncia dos estudantes na universidade por mais
tempo do que o esperado.

Daitx, Loguercio e Strack (2016) compartilham do mesmo resultado ao constatarem a
reprovacao nas disciplinas de exatas, Quimica Geral Teorica, Calculo | e Fisica I, como a causa da
retencdo dos discentes do curso de Licenciatura em Quimica noturno, do Instituto de Quimica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Nesse sentido, pesquisadores tém se debrugcado em compreender os fatores que estdo associados
as reprovacoes nas disciplinas de exatas. Melo e Saldanha (2020), ao identificarem que as disciplinas de
Fundamentos de Matematica, Quimica Geral 1, Calculo I e Quimica Geral Il possuiam altos indices de
reprovacdo, sendo as que mais reprovam no primeiro ano do curso de Licenciatura em Quimica do
IFCE, campus Quixada, buscaram entender as principais variaveis que influenciaram nessas
reprovacdes. Seus resultados apontaram a deficiéncia de base dos estudantes, metodologia do professor;
a falta de estudo extraclasse, o desinteresse por parte dos alunos, ligado a falta de identificacdo com o
curso, e a dificuldade para se deslocar até o campus como sendo 0s elementos que mais contribuiram
para a alta taxa de reprovacéo dos estudantes.

Neste mesmo caminho, Yamaguchia e Silva (2019) destacam que a pesquisa com estudantes do
curso de Biologia e Quimica apontou que a reprovacdo na disciplina de Quimica Geral é resultado,
sobretudo, de variaveis como a falta de identificacdo com a disciplina, situacdo socioecondmica dificil,
metodologia incoerente e dificuldade de aprendizagem de alguns conteidos em razdo de lacunas
deixadas pelo ensino médio. De acordo com 0s autores, 0s estudantes ingressantes, geralmente, sdo 0s
que acabam tendo uma maior dificuldade com esse componente curricular, por ser o0 primeiro contato
deles com a Quimica.

A deficiéncia de base € um elemento que estd muito associado as reprovacles e,
consequentemente, a retenc¢do. Jesus (2015) afirma que para um bom desempenho académico é essencial
uma boa base conceitual, no entanto, isso estd cada vez mais dificil de encontrar nos ingressantes, uma
Vez que esses se inserem no ensino superior com serios déficits conceituais trazidos do ensino médio e
apresentam dificuldades de aprendizagem em temas fundamentais dos componentes curriculares do
curso, acarretando em reprovagdes. E sugerido pelo autor cursos que trabalhem os conceitos
fundamentais e a orientacdo de calouros por estudantes da graduagdo ou pos-graduacdo, como
estratégias para reverter esse quadro.

Além disso, ndo se pode desconsiderar que a dificuldade de aprendizagem dos conteddos esta
intricadamente relacionada a metodologia do professor, pois mesmo que o universo académico exija do

estudante uma postura de maior autonomia frente aos desafios surgidos, a instituicdo tem uma parcela de
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responsabilidade, sendo capaz ou ndo de viabilizar o sucesso académico do estudante (CAVALCANTE;
EVANGELISTA, 2019).

Lamers, Santos e Toassi (2017) estudaram as situacGes de evasdo e retencdo no curso de
Odontologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), estabelecendo cinco categorias
que influenciam na retencéo e evasdo dos discentes, sendo elas: a chegada e adaptacdo a universidade,
avaliacdo da aprendizagem, o papel da instituicdo de ensino na permanéncia dos estudantes, estudante
que necessita trabalhar e interacGes em sala de aula e a didatica do professor.

A primeira categoria refere-se ao inicio da vida académica, quando o estudante é impactado pela
nova realidade de estar se inserindo em um universo totalmente diferente do que estava acostumado no
ensino médio. Assim, esse processo de adaptacdo pode acabar acarretando em reprovacGes nos
componentes curriculares e, por consequéncia, na retencdo (PARKER et al., 2004). A desmotivacédo e a
frustracdo dos estudantes muitas vezes derivam de sua propria percepc¢do pessoal e das dificuldades que
enfrentam ao tentar se integrar ao ambiente universitario. Mesmo ap6s passarem por um periodo de
adaptacdo, alguns ndo conseguem estabelecer uma conexdo efetiva com a vida universitaria (QUILES;
LOPES; TURON, 2023).

Sobre a segunda categoria, foi constatado uma quantidade excessiva de conteldo para ser
estudada no intervalo de duas avaliacGes, assim como evidenciou a necessidade de superar a
metodologia tradicional, que prioriza a memorizagdo na maioria das avaliagdes. Nesse contexto, torna-

se importante refletir a respeito das avaliagdes propostas, as quais, na maioria das vezes, sdo usadas:

[...] para “provar” os alunos e ndo para auxilia-l0s na sua aprendizagem; por vezes, ou até em
muitos casos, elaboram provas para “reprovar” seus alunos (LUCKESI, 2011, p. 21).

Quanto a terceira categoria, professores e estudantes relataram que, pelo curso ser ofertado a
noite, os discentes possuem uma maior dificuldade para buscarem atividades extracurriculares.
Problemas estruturais da universidade, como a falta de iluminacdo correta, assim como a oferta da
mesma disciplina em periodos muito distantes, também foram citados como problematicas que levam a
retencdo académica.

Na quarta categoria, referente ao “estudante trabalhador”, foi identificada a dificuldade dos
estudantes em conciliar estudo e trabalho, visto que estes, ao passarem o dia trabalhando, o cansaco e a
falta de tempo para estudar interferem em seu desempenho académico.

Donoso-Diaz, Iturrieta e Traverso (2018) destacam a relevancia de estratégias e medidas para

reduzir as taxas de retencéo, sendo uma das mais importantes o desenvolvimento de Sistemas de Alerta
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Precoce. Esses sistemas sdo definidos como a criacdo de alertas automaticos, cuja funcao € identificar

estudantes em risco de atraso ou abandono escolar, prevendo, assim, a ocorréncia desses fatores.

O QUE NOS DIZEM OS PPCS DOS CURSOS DE QUIMICA DO CCA/UFPB

O Projeto Politico-Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Centro de Ciéncias Agréarias, Campus I, foi aprovado pela resolucgéo n°. 65/
2011, ja o PPC do curso de Bacharelado em Quimica foi ratificado pela Resolucéo n°. 66/ 2011.

Atualmente, a forma de ingresso como graduando nos cursos se da através do processo de
selecdo realizado pelo Sistema de Sele¢cdo Unificada (SISU) com as notas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Ambos os cursos funcionam em modalidade presencial e em turno noturno, sendo
ofertadas, anualmente, cerca de 30 vagas para cada curso, com ingresso sempre nos semestres de final 2.

O curso de Licenciatura em Quimica tem como objetivo formar profissionais de educacao
competentes para a realizacdo de atividades didaticas-pedagdgicas no ensino de contetidos de ciéncias
naturais para o ensino fundamental e de Quimica para o ensino médio. Enquanto o curso de Bacharelado
em Quimica tem por finalidade formar profissionais com um amplo conhecimento da area de atuacao, 0s
quais dominem técnicas basicas em laboratorios e de equipamentos de modo a prestar servicos de
qualidade e desenvolver e aplicar novas tecnologias (UFPB, 2011a, 2011b).

Os referidos cursos tém duragdo de no minimo quatro anos e meio (9 periodos letivos) e no
maximo sete anos (14 periodos letivos).

A partir da analise dos PPCs notamos que o curso de Licenciatura em Quimica apresenta uma
carga horéria de 2.940 horas, o que equivale a 196 créditos, jA o curso de Bacharelado em Quimica
dispde de 3.225 horas, correspondendo a 215 créditos. Este ultimo possui uma carga horaria de 285
horas, superior ao curso de Licenciatura, bem como 19 créditos a mais.

Observamos também que a carga horaria do curso de Licenciatura ndo estd em conformidade
com a legislacdo brasileira referente a formacdo inicial de professores, tendo em vista que a resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, estabelece que os cursos de licenciatura devem ter no minimo
3.200 horas, e que poderiam se adequar em até dois anos apds a publicacdo da referida resolugédo
(BRASIL, 2015). Embora alguns anos tenham se passado desde o surgimento das novas exigéncias, ja
hé& esforcos por parte da coordenagdo do curso para essa complementacao.

Além disso, percebemos que os dois cursos se distinguem até o 6° periodo apenas por um
componente curricular em cada semestre, do 7° em diante esse nimero aumenta, promovendo um

direcionamento maior para as especificidades dos cursos. Além disso, sdo ofertadas as disciplinas de

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 17, n. 49, Boa Vista, 2024




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

Introducdo a Estrutura da Matéria e Introducéo as TransformacBes Quimicas, para ambos 0S cursos, ja
no primeiro periodo.

Segundo a pesquisa de Barbosa (2020), realizada no ambito da UFPB/CCA, tais disciplinas estdo
incluidas dentre as que mais reprovaram ao longo dos semestres dos cursos de Quimica. O autor sugere,
com o objetivo de minimizar tal problematica, que estas disciplinas sejam deslocadas para periodos

posteriores, dando lugar, nos primeiros periodos, as disciplinas introdutérias.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa é classificada em uma abordagem qualitativa, pois buscamos analisar,
interpretar, descrever e compreender o fendmeno observado. No contexto das pesquisas qualitativas, 0s
dados alcancados “sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada” (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 70).

Este estudo foi desenvolvido na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Centro de Ciéncias
Agrérias (CCA), Campus Il, com estudantes considerados retidos nos cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Quimica. Para identificar os referidos estudantes matriculados nos cursos de Quimica
na instituicdo solicitamos a Secretaria Integrada de Atendimento a Graduacdo (SIAG) um relatorio que
continha os nomes dos alunos ativos dos cursos no ano de 2023. A partir de tal relatério, tomamos
conhecimento dos estudantes que ingressaram em certo periodo/ano e que continuam matriculados na
universidade ap6s o tempo minimo estabelecido pelo PPC para a finalizac¢éo do curso.

Verificamos que 0s anos de ingresso mais antigos e que ainda havia estudantes ativos nos cursos
foram os de 2015, 2016 e 2017. Sendo assim, nos atemos a investigacao dos estudantes ingressantes nos
periodos 2015.2, 2016.2 e 2017.2 e ainda matriculados nos cursos. Os periodos 2015.1, 2016.1 e 2017.1
ndo foram analisados pois os cursos de Quimica possibilitam entrada de novos estudantes apenas no
segundo semestre de cada ano.

Reconhecendo que a duragdo minima dos cursos de Quimica investigados é de quatro anos e seis
meses, a previsao de conclusdo de tais estudantes se daria, respectivamente, nos periodos 2019.2, 2020.2
e 2021.2. Nesse sentido, identificamos 28 estudantes em situacdo de retencdo e destes, 15 aceitaram o
convite feito, tornando-se participantes do estudo. Para manter o anonimato, estes foram identificados
por nomes de familiares de uma das pesquisadoras, sendo: Simone, Lucas, Bruno, Bruna, Julia, Rosa,
Maria, Antonio, Jaiana, Fabiana, Pedro, André, Emanuel, Laisa e Daniela.

Os dados dessa pesquisa foram construidos a partir de dois instrumentos: um questionario

eletronico e conversas. Com o intuito de conhecer o perfil socioecondmico dos estudantes, inicialmente
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enviamos um questionario eletrdnico contendo 15 questbes, sendo 06 fechadas e 09 abertas, as quais
exploravam aspectos que nos permitisse tracar o perfil dos participantes. O segundo instrumento
utilizado para producéo dos dados foram as conversas realizadas com os estudantes de forma individual
e presencial na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Campus I, a fim de conhecermos as suas
concepcOes sobre os fatores que os tém conduzido a situacdo de retidos. Para isso, foi tido como base
um roteiro de conversa, o qual continha questdes norteadoras sobre o tema. A escolha pelas conversas
enquanto metodologia para a construcdo dos dados se deu considerando as potencialidades deste

instrumento, as quais foram exploradas por Larrosa (2003, p. 212) a partir do excerto:

Nunca se sabe onde uma conversa pode levar... uma conversa ndo é algo que se faca [como uma
entrevista], mas algo que se entra... e ao entrar nela pode-se ir onde ndo havia sido previsto... e
esta é a maravilha da conversa ... que, nela, pode-se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o que
n&o sabia dizer, o que ndo podia dizer.

Nas conversas realizadas os estudantes tiveram total abertura para exporem seus pontos de vista
de forma livre e espontanea, sendo respeitados e acolhidos em suas narrativas. Como forma de registro
de tais dados, fizemos uso do celular para gravar os encontros propostos, com informacgdes que
posteriormente foram transcritas.

Para a andlise dos dados, nos aproximamos da analise de conteldo de Bardin (2016), a qual
apresenta trés fases de organizacdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A
pré-andlise corresponde a fase de organizacdo que tem como intuito sistematizar as ideias iniciais, de
forma que se estabeleca um plano de acdo dos passos seguintes. Essa primeira fase geralmente possui
trés tarefas: a escolha dos materiais a serem analisados, formulacdo de hipoGteses e objetivos e
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final (BARDIN, 2016). A exploracdo do
material, ainda de acordo com essa autora, volta-se a codificacdo e categorizacdo dos dados a partir de
significados similares, definindo regras para a sistematizacdo e abrangéncia da andlise a ser
empreendida. Por fim, na fase de tratamento dos dados, os resultados sdo interpretados de maneira a
serem significativos e comunicados a partir das categorias estabelecidas, devendo o pesquisador apontar
inferéncias em vista dos objetivos tracados (BARDIN, 2016).

Em atencdo a estas etapas propostas pela analise de conteddo, partimos da organizacao dos dados
alcangados nos questionarios, bem como realizamos a transcricdo das conversas. Procedemos com a
leitura flutuante deste material a fim de serem tragcadas as primeiras unidades de sentido. Na fase de
exploracdo do material, realizamos a codificacao e categorizagdo dos dados construidos.

O processo de elaboragdo de tais categorias analiticas se deu a partir de operagdes de

diferenciacdo e reagrupamento dos dados construidos a partir de critérios predefinidos. Partimos do
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reconhecimento do objetivo da pesquisa e tracamos trés eixos de discussdes: (1) para além das
estatisticas: quem sdo os sujeitos retidos; (I1) tempo e formagdo académica: pensando os motivos que
levam a oposicao destes termos e; (1) entre o tempo ideal e o tempo real: as implicagdes surgidas com
a retencdo. Definidas as categorias de andlise, iniciamos a Ultima etapa, na qual realizamos a
interpretacdo destes agrupamentos a partir das bases tedricas que exploramos anteriormente, movimento

que gerou textos analiticos que compdem a proxima secéo desta pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para além das estatisticas: quem séo os sujeitos retidos

A partir da utilizacdo do questionario, reconhecemos o perfil socioeconémico dos estudantes
participantes. Em se tratando da faixa etaria, observamos que 50% tém entre 25 e 30 anos de idade, 28,6
% entre 20 e 24 anos, 14,3% entre 31 e 39 anos e 7,1% possuem mais de 40 anos. Quanto ao sexo
biol6gico, 64,3% é do sexo feminino. No que se refere a raca/cor, o perfil encontrado a partir das
autodeclaracdes foi de maioria branca (50%), seguido de pardos (42,9%) e amarelos (7,1%). Com
relacdo ao estado civil, 78,6% sdo solteiros, 14,3% estdo em unido estavel e 7,1% sdo casados. Entre 0s
participantes, observamos que 57,1% dos estudantes ndo possuem filhos.

Na familia de 42,8% dos estudantes existem quatro membros, de 21,4% dois membros, de
21,4% trés membros, de 7,1% cinco membros e de 7,1% seis membros. Em relacdo ao nimero de
pessoas da familia que trabalham, 57,1% dos estudantes afirmaram que apenas uma, 35,7% duas e 7,1%
que ninguém trabalha. A maioria deles (42,9%) tem renda familiar de até um salario minimo, 35,7% de
um a dois, 14,3% de dois a trés e 7,1% acima de quatro salarios minimos. Entre os participantes, 78,6%
declararam que a familia ndo recebe auxilio financeiro do governo.

Os estudantes sdo procedentes das cidades paraibanas Esperanca, Remigio, Arara, Bananeiras,
Queimadas, Solanea, Vitéria e Areia, bem como do municipio de Carpina, estado de Pernambuco e de
Natal, cidade do estado do Rio Grande do Norte. A moradia de 57,1% é propria, de 28,6% alugada e de
14,3% ¢é cedida. Com relacéo ao acesso a internet, livros e materiais educacionais em casa, 92,9% dos
estudantes afirmaram possuir tais recursos. Quanto ao acesso a atividades culturais e esportivas, bem
como a posse de veiculo proprio, 64,3% dos participantes tém e 35,7% ndo tém.

Estas caracteristicas nos possibilitaram reconhecer como os estudantes tém se apresentado

socioeconomicamente, evidenciando indicadores relevantes ao contexto desta pesquisa. Para além destas
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estatisticas, intentamos perceber as singularidades dos estudantes participantes, procedendo, para tal,
com as conversas.

A tessitura das conversas nos possibilitou envolvimento com angustias, anseios, alegrias e
dilemas vivenciados por estudantes que academicamente recebem o titulo de retidos. Incomodamo-nos
pensar nestes sujeitos enquanto meros componentes das estatisticas, sendo desconsideradas as causas e
implicacdes de suas retencGes. Assim, munidas do desejo de refletir os caminhos tracados pelos
estudantes, iniciamos nossas conversas questionando-os: qual sua motivacdo para escolher o curso de

Quimica?

O meu critério para escolher o curso foi me identificar durante o ensino médio, nesse periodo
tentamos escolher o que quer fazer, mas como ndo temos conhecimento de outros cursos a gente
se baseia muito no que somos bons na escola. Como eu era boa em quimica e gostava muito do
meu professor da disciplina entdo acabei me espelhando nele (Bruna, 2023).

Porque sempre gostei das aulas de quimica desde o ensino médio (Emanuel, 2023).

Na verdade, escolhi 0 curso como uma opgao a parte, eu queria estudar aqui na cidade de Areia
por causa de outro curso, veterindria, mas como a nota nao dava para passar... Eu nem conhecia
direito o curso e ai coloquei quimica, achando que dava para fazer a reopgao (Simone, 2023).

Eu queria um curso diurno, biologia, mas devido ao trabalho ndo tinha condic@es, porque tenho
que trabalhar para me manter. Ndo queria quimica ndo por ndo me identificar, mas por conta da
dificuldade da base, mas foi a Unica opcéao (Lucas, 2023).

A partir da andlise das narrativas dos participantes, percebemos que apenas dois dos estudantes,
Bruna e Emanuel, optaram pelo curso de Quimica pela afinidade com a disciplina e com o professor
durante o ensino médio. Reconhecemos que a forma como € apresentada e/ou como se da o percurso
com algumas disciplinas no ensino médio acaba influenciando no momento da escolha do curso. No
entanto, nem sempre a opcao feita corresponde ao que o estudante verdadeiramente desejava, talvez pela
imaturidade ou pela falta de conhecimento de outras areas. Assim, no primeiro ano do curso, o estudante
tende a se questionar sobre a decisdo feita e este momento pode resultar na desisténcia do curso
(NUNES; VELOSO, 2015; ENGLISH; UMBACH, 2016).

A maioria, assim como Simone e Lucas, declararam que desejavam outros cursos, mas por
algumas circunstancias (trabalho ou nota insuficiente) ndo conseguiriam a insercdo em outros contextos.
Compreendemos a partir de Nunes e Veloso (2015) que a permanéncia sofre interferéncia das incertezas
na escolha do curso e que o Sisu induz o candidato a escolher um curso que a sua pontuacdo permita.
Além disso, o estudante que trabalha muitas vezes se restringe apenas aos cursos ofertados no turno
noturno, ja que abandonar o emprego (normalmente diurno) ndo é uma opcdo. Desse modo, acabam se

matriculando em cursos que nao lhes interessam em razdo da compatibilidade de horérios.
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Nesse contexto, sabendo que muitas vezes os estudantes possuem responsabilidade financeira
com suas familias, conversamos sobre isso e 40% deles relataram contribuir financeiramente em suas
residéncias, enquanto 60% dos estudantes afirmaram ndo terem compromisso com a vida econdémica da

familia, conforme suas falas:

N&o tenho nenhuma responsabilidade financeira com minha familia, meus pais que sdo o0s
responsaveis (Julia, 2023).

Meus pais que contribuem na vida econdmica, por enquanto (Rosa, 2023).
Mora eu e minha filha e a renda s parte de mim (Maria, 2023).

Sou casado e s6 eu sou responsavel pela parte financeira da minha familia (Anténio, 2023).

Percebemos que a maioria dos estudantes ndo tem obrigacdes financeiras com a familia, sendo
esta de responsabilidade dos pais ou responsaveis. No entanto, ao serem questionados se trabalhavam,
46,6% declararam que trabalham e 53,3% que ndo, como podemos observar nas falas a seguir:

N4o trabalho, s6 estudo (Jaiana, 2023).

Trabalho o dia todo. Sinceramente é muito dificil conciliar trabalho com estudo, porque passo o
dia todinho no trabalho e quando saiu ja estou cansado. As vezes venho para a universidade sem
tomar banho e jantar, é preciso ter muita forca de vontade para estar aqui. Sem falar os
obstaculos, em ter que seguir com outras pessoas que ndo trabalham e tem o dia todo para
estudar, querendo ou ndo o rendimento de quem trabalha € menor, porque ndo tenho tempo para
estudar”. Vejo que tenho que ter 0 mesmo nivel de um aluno que ndo trabalha para ter sucesso
na universidade, claro que ninguém quer que os professores deem nota de graca, mas precisam
ver que ha uma diferencga entre um aluno que trabalha e outro que ndo. Mas acredito que o0 curso
deve ser a noite justamente para que as pessoas que trabalham poderem estudar (Lucas, 2023).

Trabalho. N&o é féacil conciliar trabalho e estudo e ainda ser dona de casa, porque tenho uma
carga horéria de trabalho pesada e s6 tenho uma folga na semana. Entdo, tenho que usar o dia da
folga ou depois que saio das aulas para fazer as atividades (Maria, 2023).

Quase metade dos estudantes precisa trabalhar e estudar e, para eles, conciliar os dois néo € algo
facil. Lucas relata que ap6s um dia de trabalho j& se encontra cansado e que as vezes € preciso abdicar
do banho e da alimentacdo para poder ir para a universidade. Esses relatos corroboram com o que
Carrano (2002) destaca como sendo algumas das dificuldades apresentadas pelos estudantes que
dividem seu tempo entre estudo e trabalho, dentro os quais se destacam a falta de tempo, inclusive para
trabalhos fora do ambiente académico e o cansaco da rotina.

Tanto Lucas quanto Maria mencionam a falta de tempo para a realizacdo de atividades
extraclasse, devido ao trabalho, prejudicando assim seu rendimento. A esse respeito, Carelli e Santos
(1998) afirmam que o tempo académico dos estudantes que trabalham é inadequado frente as atividades

estudantis, dificuldade que se soma a outras, como desanimo, cansago, Sono e estresse.
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A dificuldade em conciliar trabalho e estudos, além de atrasar a conclusdo do curso pode acabar
desestimulando o estudante a continuar sua graduacdo. O estudante que necessita trabalhar, muitas
vezes, € sacrificado diante das inimeras atividades exigidas pelo curso, ocasionando um distanciamento
em relacdo ao rendimento dos estudantes que ndo trabalham (RISSI; MARCONDES, 2011; AINA;
BAICI; CASALONE, 2011).

Os estudos extraclasse sdo de extrema importancia para reorganizar e assimilar os conteudos
ensinados pelo professor em sala de aula, fazer as atividades, etc. A maior parte dos estudantes, 53,3%,
afirmaram se dedicar entre 1h e 4h por dia a estudos extraclasse, ja 40% declararam ndo possuir uma

quantidade de horas fixas de estudo por dia, falas evidenciadas nos trechos a seguir:

E um pouco complicado isso, porque eu trabalho de segunda a sabado e as vezes no domingo.
Mas néo é todo dia que trabalho, por ser autbnomo tem vezes que pego quinze dias direito e as
vezes fico parado por uma semana ou quinze dias. Entdo, é nesses intervalos que consigo estudar
e as vezes quando chego em casa depois da aula, dando umas duas horas por dia que estudo
(Pedro, 2023).

Depende muito também, porque ndo tenho uma quantidade de horas fixas. Depende muito da
demanda de atividades, mas em torno de duas ou trés horas por dia (Jaiana, 2023).

Umas quatro horas por dia (André, 2023).

Como discutido anteriormente, o0s estudantes que trabalham tém seu tempo limitado,
impossibilitando-os de se dedicarem a estudos em casa, como Pedro, que em seu relato declara ndo
estudar todos os dias em razdo do trabalho. Outros estudantes que ndo necessariamente trabalham
afirmaram ndo pré-estabelecerem um tempo para os estudos, fato relevante, pois nas pesquisas de
Moraes (2015); Evangelista (2020) e Melo e Saldanha (2020) a falta de estudos extraclasse foi
evidenciada como um dos responsaveis pela situacdo de retencao dos estudantes.

Atraveés da conversa, observamos que 53,3% dos estudantes cursaram o ensino basico em escola

publica, 26,6% em escola particular e 20% estudaram em ambas, fato ilustrado a seguir:

Ensino Fundamental na publica e ensino médio na privada como bolsista (Simone, 2023).
Todo o ensino béasico na escola publica (Pedro, 2023).

Privada, todo o ensino béasico (Rosa, 2023).

A maior parte dos estudantes séo oriundos da rede publica de ensino, resultado que corrobora
com os dados da V Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduagdo das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), os quais revelam um aumento no nimero de estudantes

que adentram a universidade advindos de escola publica (FONAPRACE, 2019).
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Todavia, 80% relataram que a formacédo escolar que teve no ensino médio ndo foi suficiente,
deixando lacunas que tém dificultado a aprendizagem de alguns contetdos académicos. Somente 20%
acreditam que o ensino médio foi eficiente. As falas dos estudantes sdo apresentadas a seguir:

Na minha escola o ensino foi bom, mas o que mais me prejudicou foi o tempo entre a saida da
escola e entrada na universidade, terminei o ensino médio em 2011 e entrei na universidade em
2018. Todos assuntos, principalmente de calculo eu ndo lembrava mais de nada (André, 2023).

Deixou muitas lacunas, percebi isso quando entrei aqui, porque senti muita dificuldade nas
disciplinas do primeiro periodo. Esse foi um dos fatores da reprovacdo em calculo I, porque vi
gue minha base em matematica e fisica era muito ruim e acabou me prejudicando (Jaiana, 2023).

O estudante André relata que o ensino que teve foi bom, mas o tempo entre a conclusdo do
ensino médio e o ingresso na universidade foi um fator que contribuiu para o esquecimento dos
contetidos bases. Jaiana afirma que o ensino médio deixou lacunas, sobretudo, em matemaética e fisica,
narrativa compartilhada por outros estudantes.

A deficiéncia de base é apontada nos estudos de Melo e Saldanha (2020); Yamaguchia e Silva
(2019), Feu et al., (2022) e Jesus (2015) como sendo um dos fatores causadores das reprovagdes nas
disciplinas de exatas. De acordo com Jesus (2015), para um bom desempenho académico é essencial
uma boa base conceitual. No entanto, isso esta cada vez mais dificil de encontrar nos ingressantes, ja
que esses adentram a universidade com sérios déficits conceituais trazidos do ensino médio e
apresentam dificuldades de aprendizagem em conceitos abordados nas disciplinas do curso, acarretando
em reprovagoes (JESUS, 2015; IFMALINDA, 2021; WITTEVEEN; ATTEWELL, 2021).

Stresser e Novakoski (2013) afirmam que um dos motivos para a dificuldade com os conteudos
base é porque, no ensino médio, o processo de ensino-aprendizagem visa preparar o estudante para o
vestibular, e as disciplinas de exatas sdo abordadas a partir da centralizacdo na resolucdo de questdes
que possivelmente cairdo na prova. Assim, o aluno conclui o ensino médio sem compreender
adequadamente os conteldos e chega a universidade sem a base conceitual adequada. Com o objetivo de
minimizar tal dificuldade, Jesus (2015) propde cursos iniciais que revisem e ensinem conceitos
fundamentais e acompanhamento dos ingressantes por estudantes da graduacdo ou pds-graduacao.

No que se refere as reprovagdes, reconhecemos que todos os estudantes retrataram terem
reprovado em pelo menos uma disciplina dos seus cursos de quimica. As maiores reprovacoes foram nos
componentes curriculares de Calculo I, Il e I (93,3%), Principios de Analises Quimicas (60%),
Termodinamica Quimica (46%), Algebra Linear (40%) e Reatividade dos Compostos Organicos (40%),

como observado nas falas de Fabiana e André:
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Sim, célculo I, calculo Il, analitica, algebra, termodinamica e quimica orgénica Il (Fabiana,
2023).

Ja, em Célculo Il, termodindmica, organica Il e analitica (André, 2023).

Os resultados mostram um numero elevado de reprovacdes, contribuindo para a permanéncia
prolongada dos estudantes. Tal fato também foi evidenciado nas pesquisas de Pereira (2013), Daitx,
Loguercio e Strack (2016) que observaram a reprovacdo nas disciplinas de Quimica Geral Tedrica,
Caélculo I e Fisica | como a causa da retencao dos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica. O
mesmo foi visto por Terra (2015), a qual verificou que os componentes curriculares de Calculo, Vetores
e Quimica sdo 0s que mais reprovam, provocando uma maior permanéncia dos estudantes no curso.

Além das reprovacdes, o trancamento de disciplinas, periodo ou curso, apresenta-se como outro
fator que pode contribuir para a retencdo dos estudantes. Sobre esse aspecto, 80% dos participantes
alegaram terem realizado trancamento de matricula, 6,6% de periodo, 6,6% de curso. Os demais 13%

ndo realizaram trancamentos.

Ja sim, de mecanica e politica. Mecéanica porque ndo estava conseguindo acompanhar a
metodologia do professor, fiquei extremamente ansiosa e ndo estava conseguindo dar conta,
porque era muito conteido, uma metodologia totalmente diferente e ndo consegui me adaptar.
Estava sentindo que estava me prejudicando e que poderia até reprovar em outras disciplinas por
causa dessa e acabei trancando [...] (Jaiana, 2023).

Trancamento de algumas disciplinas, analitica, mineralogia e calculo Il. Os maiores motivos dos
trancamentos foram: ndo conseguir acompanhar a disciplina e estar muito sobrecarregada. Por
exemplo célculo 11, na época eu estava matriculada em outras disciplinas dificeis, entdo tive que
abdicar dela para dar conta do restante (Rosa, 2023).

Percebemos que um elevado nimero de estudantes realizou trancamentos de disciplinas em
algum momento durante os cursos. Jaiana e Rosa se justificam afirmando que havia uma dificuldade de
adaptacdo com a metodologia do professor e de acompanhamento da disciplina. As duas também
mencionam a questdo da sobrecarga que muitas vezes impossibilita de dar conta de todas as demandas
da universidade. Esse € um aspecto que precisa ser repensado pelos docentes, visto que excesso de
contetido ndo garante a aprendizagem do estudante.

Esse olhar mais atento a essas questfes € de extrema importancia, pois o estudo de Pereira
(2013) indicou o trancamento como um dos fatores associados & retengdo, reconhecendo que a
suspensédo do curso em algum periodo aumenta a chance de retencdo em 15,1 vezes, tendo em vista que,
ao realizar esse procedimento, o estudante atrasara as disciplinas do periodo, exigindo mais tempo de

curso para o cumprimento destes componentes curriculares.
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Se adaptar a dinamica da universidade é algo desafiador, tendo em vista que o ambiente

universitario diverge de outros contextos, como podemaos verificar nas falas a seguir:

Foi bem dificil, principalmente no primeiro periodo. Célculo | tive bastante dificuldade, néo
entendia os contetdos e ter que trabalhar e estudar foi bem complicado. Com isso, fiquei
bastante desmotivada por conta dos calculos e desisti da disciplina (Maria, 2023).

Em questdo do ambiente, tive dificuldade em me adaptar a questdo de moradia, porque quando
entramos na universidade é dificil por ndo ter auxilio, entdo tive de ficar de apoio, morar
escondido na universidade por um tempo, além do RU que ndo tinha, entdo tinha que fazer
comida dentro do quarto. E também questBes de disciplinas, porque tem essa questdo de
adaptacdo do ensino médio para o superior que é totalmente diferente, entdo senti bastante essa
mudanca (Bruna, 2023).

Primeiro em morar sozinho e longe da minha cidade. Segundo, na escola os professores
mastigam bem os conteidos para a gente entender e na universidade praticamente eles mostram
apenas o assunto e vocé tem que se vira para aprender ele (André, 2023).

Maria e André apontam dificuldades com determinadas disciplinas, assim como a conciliagdo
entre trabalho e estudo e distanciamento da familia. Esses dois Gltimos foram observados na pesquisa de
Lamers, Santos e Toassi (2017) como responsaveis pela retencdo e evasao.

Ja a dificuldade com as disciplinas de calculo é algo bastante discutido entre os autores quando
se trata de retencdo. Na busca por atenuar tal problematica, Feu et al., (2022) evidenciam que a
disciplina Fundamentos de Matematica Elementar foi implementada no Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Quimica do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Vila Velha, para oferecer ao
discente uma revisdo dos contetdos de matematica bésica.

De acordo com a fala de Bruna, suas dificuldades se referem a questdo de adaptacdo a nova
realidade e a auséncia de auxilios estudantis no inicio do curso. Paula (2017) destaca que além das
politicas publicas de acesso, é necessario investir em politicas publicas de permanéncia dos estudantes
para que tenham uma vida académica de qualidade e consigam concluir seus cursos.

Ainda nesse contexto, 73,3% dos estudantes relataram serem ou ja terem sido assistidos com
algum auxilio estudantil pela instituicdo. Os mais citados foram o restaurante universitario e a residéncia

universitaria. Os demais 26,6% afirmaram néo receber. Sobre este aspecto, os estudantes narraram:

Sou assistido pelo auxilio moradia. Se ndo fosse essa bolsa ja teria saido do curso (Emanuel,
2023).

Sim, restaurante universitario e residéncia universitario (Simone, 2023).

Né&o, nunca tentei (Lucas, 2023).

Emanuel, em sua fala, revela a importancia do auxilio, pois segundo ele, sem a bolsa ndo teria
conseguido se manter no curso. Nesse sentido, as assisténcias estudantis sdo de extrema relevancia para

manter o estudante na universidade e lhe possibilitar um melhor percurso académico.
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A assisténcia estudantil emerge como um programa fundamental na busca pela democratizacdo
do ensino superior, devendo ser reconhecida como um direito social indispensavel. Seu propdsito
fundamental € apoiar os estudantes, proporcionando condi¢fes para 0 acesso € a permanéncia no ensino
superior publico, com énfase na conclusdo do curso de graduacdo (SENGER; DALLAGO, 2021).

A pesquisa conduzida por Senger e Dallago (2021) revelou a notavel contribuicdo da assisténcia
estudantil no respaldo aos discentes para garantir uma permanéncia de qualidade e uma formagéo solida.
Entretanto, foi observado que a quantidade de bolsas oferecidas é insuficiente diante da crescente
demanda, e os recursos financeiros disponiveis ndo atendem plenamente as necessidades de todos os
estudantes provenientes de familias com renda de até um salario minimo e meio. Esses desafios acabam
por tornar programas seletivos e focalizados.

Outro dado importante é que 80% dos estudantes declararam atuar ou ja terem atuado como
bolsista ou voluntario em algum programa da universidade, sendo o Programa de Tutoria de Apoio as

Disciplinas Basicas (PROTUT) e projetos de extensdo 0s mais recorrentes.

J& atuei na extensdo, no programa residéncia pedagogica e estou na tutoria (Rosa, 2023).

Nao, justamente por causa do meu trabalho que me impossibilitou de participar de projetos da
universidade devido o tempo que ndo tenho. Tinha vontade, mas o trabalho ndo permitiu (Pedro,
2023).

De acordo com os dados percebemos que a maior parte dos estudantes estdo ou ja estiveram
engajados em algum programa da instituicdo. Essas atividades ndo obrigatorias promovem a adaptacgéo e
motivacdo dos estudantes em relacdo a vida académica. Além disso, o envolvimento com atividades
académicas desse tipo traz duplo beneficio para o estudante, pois além de favorecer o desenvolvimento
académico, auxilia na sua vida financeira, tornando-se, assim, um elemento importante para sua
permanéncia (BATISTA, 2016; SILVA, 2017).

Tempo e formacdo académica: pensando 0s motivos que levam a oposicéo destes termos

Vimos anteriormente que todos os estudantes reprovaram em pelo menos uma disciplina de seus
referidos cursos. Para compreendermos melhor esse fato conversamos sobre a qual/quais fator(es) eles
atribuiam essa(s) reprovagdo/reprovacfes. Varios foram os fatores citados, conforme exploramos a

sequir:

Acho que porque calculo | é no primeiro periodo e ai a diferenca que vocé é acostumada no
ensino médio para vir ja para universidade e como eu falei eu ndo tenho uma base muito boa.
Senti muita dificuldade nisso, no primeiro periodo eu estudei s6 que em cima da hora, faltando
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uma semana para prova, e achei que dava conta porque no ensino médio é assim estuda uma
semana e tira 10,00 (Bruna, 2023).

Dificuldade de aprendizagem na disciplina e metodologia do professor (Laisa, 2023).
Algumas foram incompeténcia minha. Falta de estudo ou insuficiente (Pedro, 2023).

Em célculo | o ensino ndo foi adequado, ndo tive suporte quando procurei; também a questio da
lacuna deixada pelo ensino médio; quanto a termodinamica e quimica quantica teve a dificuldade
com a disciplina que ndo consegui acompanhar na primeira tentativa (Anténio, 2023).

Na fala de Bruna, a dificuldade com a adaptacdo em relacdo as provas e com os contetdos-base
do ensino médio foram os fatores causadores de sua reprovacao, sendo este Ultimo também mencionado
por Antonio. Laisa atribui a sua reprovacéo a dificuldade de aprendizagem na disciplina e metodologia
do professor, ja Pedro reconhece que houve pouco estudo.

Os fatores citados pelos estudantes como responsaveis pelas reprovacdes nas disciplinas
corroboram com os obtidos nas pesquisas de Melo e Saldanha (2020), Feu et al., (2022) e Yamaguchia e
Silva (2019). Além disso, reconhecemos que o0s determinantes citados pelos estudantes se aproximam
daqueles citados e classificados por Ifmalinda (2021) como internos (proprias do estudante) e externos
(advindos dos contextos em que o estudante se insere).

De acordo com o estudo de Yamaguchia e Silva (2019) a reprovacdo na disciplina de Quimica
Geral € resultado de variaveis como a falta de identificacdo com a disciplina, situacdo socioecondémica
dificil, metodologia incoerente e dificuldade de aprendizagem de alguns contetdos em razdo de lacunas
deixadas pelo ensino médio. Para os autores, 0s estudantes ingressantes, geralmente, sdo 0s que acabam
tendo uma maior dificuldade com esse componente curricular, por ser o primeiro contato deles com a
Quimica.

Muitos foram os relatos em que a didatica do professor estava presente como sendo um dos
responsaveis pelo insucesso dos estudantes nas disciplinas. Estes ainda relataram como julgam a

didatica dos professores e a forma de avaliacdo deles:

A maioria sdo bacharéis, assim percebo a dificuldade deles em buscar novos recursos, novas
formas de ensinar, sem apenas utilizar data show e quadro. Entdo, a didatica deles é muito dificil
de compreender, a gente tem que estudar mais em casa do que na aula. J& os professores da area
da educacdo, alguns tem a didatica bem bacana, mas tem outros que nao pensam na demanda de
atividades dos alunos, por exemplo, deixam muito textos para o aluno estudar e acaba que isso
sufoca. A forma de avaliacdo dos professores da quimica eu ndo concordo muito, porque
geralmente é s6 prova e ndo acredito que a prova va mostrar todo o conhecimento que o aluno
adquiriu ou vai medir se realmente ele aprendeu. Sem falar que a prova tem aquele momento de
tensdo e de nervosismo. Deveria haver outras formas de avaliar e poderia até conciliar com a
prova, mas so prova nao acho legal (Simone, 2023).

Varia muito de professor para professor, tens uns que da para acompanhar ja tem outros que é
mais complicado, sofremos mais para entender. Acho que a avaliacdo poderia ser diferente,
porque acredito que nao é que vocé fez uma mal prova que vocé ndo sabe de nada, as vezes
acontece de dar um branco, ndo estd em um dia bom, preocupado. Deveria ter outro tipo de
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avaliagdo além de prova, porque a prova ndo mostra totalmente a capacidade do aluno (Lucas,
2023).

Ndo sdo todos, mas a didatica de muitos professores é péssima. Sabem muito e sdo bem
formados, mas a forma de passar o conteddo ndo sabem, s6 usam uma metodologia 0 que
dificulta nossa aprendizagem. Se a gente fica sé olhando para um slide, ndo participa, ndo temos
voz na sala, ndo conseguimos absorver, acho que a dificuldade com alguns contetidos poderia ser
resolvida s6 com a mudanca de didatica de alguns professores. Gosto mais das aulas da
educacdo, porque eles fazem diferente, variam nas formas de avaliacdo. Mas a forma de
avaliacdo da maioria dos professores é prova e ndo acho que prova é um método que avalia
100% o aluno. Outra coisa é que os professores aqui ndo fazem feedback de disciplinas, sé no
sigaa, mas nem sabemos se sdo realmente lidos, entdo deveria haver esse momento de feedback
para expormos nossas opinides sobre o que deu certo e o0 que ndo deu na disciplina, até para
ajudar as préximas turmas (Rosa, 2023).

Percebemos que ha insatisfacdo dos estudantes quanto a didatica e a forma de avaliacdo da
maioria dos professores. Rosa declara que a utilizacdo somente de slides e quadro em uma aula na qual
0 aluno ndo participa e ndo tem voz dificulta a aprendizagem. Quanto a avaliacdo, o0s estudantes
afirmam que a maioria dos docentes s6 avaliam por meio de prova e destacam que este instrumento ndo
é capaz de medir totalmente a aprendizagem do aluno. Simone e Lucas propdem outras formas de
avaliacdo, como aliar a prova a outros instrumentos. Além disso, Rosa menciona que ao fim das
disciplinas deveria haver um momento para os feedbacks, de forma a expor o que deu e 0 que ndo deu
certo.

Cavalcante e Evangelista (2019), Aragédo (2021) e Lamers; Santos e Toassi (2017) constataram a
metodologia docente como elemento relevante para a retencdo e destacam que a dificuldade de
aprendizagem dos contetdos esta intimamente relacionada a essa questdo. A pesquisa desses Ultimos
autores apontou a necessidade de tornar as aulas mais dindmicas e menos expositivas, assim como o
desenvolvimento de praticas que envolvam a participacdo dos estudantes e que promovam a
aprendizagem.

Sobre a forma de avaliacdo dos professores, observamos a necessidade de superar a metodologia
tradicional, que prioriza a memorizacdao na maioria das avaliacdes, pois, de acordo com Luckesi (2011),
muitas vezes ndo sdo usadas para auxiliar na aprendizagem dos estudantes, mas para dificultar, seja com
um nivel de questbes acima do que foi ensinado em sala de aula, uma linguagem complexa e etc.

Dessa forma, concordamos com Cavalcante e Evangelista (2019) quando afirmam que mesmo a
universidade exigindo uma postura maior de autonomia, se comparada ao ensino médio, esta ndo se
isenta da responsabilidade, sendo capaz ou ndo de viabilizar o sucesso educacional do estudante.

Além da questdo voltada a didatica dos professores como um dos fatores responsaveis pelas
reprovacdes, todos os estudantes evidenciaram que a oferta de disciplinas exclusivamente anuais nos

cursos de Quimica do CCA/UFPB tem contribuido para sua maior permanéncia na universidade:
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Atrapalha muito. Um exemplo é calculo I, que se perder ela vocé fica travado no curso, porque
muitas disciplinas tém ela como pré-requisito. Eu ndo consegui avangar no curso por ser ofertada
de ano em ano, entdo ndo podia me matricular nas disciplinas que dependiam dela, enquanto néo
a pagasse (Rosa, 2023).

Isso € uma coisa me desestimula muito. Existem também muitos pré-requisitos e acontece muito
choque de horéario. E por isso tudo que estou no meu quinto ano de curso e irei passar mais um,
sendo que perdi s6 duas disciplinas. Entdo, foram as duas reprovacdes, ofertas de disciplinas
anuais, tem muito pré-requisito, muito choque de horério [...] (Anténio, 2023).

Rosa declara que ao ser reprovada em Célculo | ndo conseguiu avangar no curso, Vvisto que esta
disciplina tem muitos pré-requisitos e sO € ofertada uma vez ao ano, a impossibilitando de se matricular
nas disciplinas que dependiam dela. Antonio afirma que foi reprovado em apenas duas disciplinas, mas
esta em seu quinto ano de curso e ainda restam um ano. Assim, ele atribui seu insucesso a ofertas de
disciplinas anuais, aos pré-requisitos e aos choques de horario.

Ao analisar as falas, verificamos que os estudantes julgam que a oferta de disciplinas
exclusivamente anuais, em conjunto com os pré-requisitos, os tem prejudicado e contribuido para a sua
retencdo. Essa necessidade de atencdo quanto a demora de ofertas de disciplinas e aos pré-requisitos
também foi apontada nos estudos de Aragéo e Evangelista (ARAGAO, 2021; EVANGELISTA, 2020).

Reconhecemos que a oferta de disciplinas exclusivamente anuais pelo curso é uma problematica
bem caracteristica dos cursos de Quimica, que impede o estudante retido avancar de modo mais rapido,
sobretudo considerando o conflito de horérios entre as disciplinas. Esta é uma outra questao que precisa
ser melhor vista pela coordenagdo do curso, de forma a se pensar na possibilidade de mudancas na
organizacdo curricular, reduzindo o tempo de oferta das disciplinas, principalmente daquelas
classificadas como obrigatdrias, que sdo pré-requisitos para outras.

Durante a conversa, 0s estudantes citam outros fatores que acreditam terem contribuido para suas

retengdes:

A pandemia atrapalhou muito. Teve periodos suplementares que ndo me matriculei em nenhuma
disciplina, porque estava muito ansiosa e ndo conseguia me concentrar. Entdo eu so colocava
algumas para ndo me sobrecarregar, porque sabia que ndo ia dar conta, justamente pelo periodo
pandémico ser desgastante. O que me prejudicou mais foi a questdo da ansiedade, acabei
priorizando a minha salde, porque vi que estava me prejudicando. Também teve 0s casos que
muitas disciplinas ndo eram ofertadas a exemplo das experimentais (Bruna, 2023).

Alguns professores sdo muito carrascos, querem que o aluno faca as coisas s6 do jeito deles, isso
amedronta, entdo quando surge algum empecilho o aluno desiste da disciplina, por conta do
professor. A pandemia também dificultou por eu ndo esta acostumada com aquele modelo de
ensino, entdo acabei colocando poucas disciplinas e isso atrasou ainda mais o curso (Daniela,
2023).

A pandemia também foi um fator bastante citado pelos estudantes como causa da retencéo.

Bruna relata que a pandemia lhe prejudicou muito, afetando a sua salde e, consequentemente, seus
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estudos, pois de acordo com ela teve periodos em que limitou o numero de matricula nas disciplinas e
teve periodos suplementares que ndo cursou nenhuma. Acrescenta que teve também os casos em que as
disciplinas experimentais ndo eram ofertadas. Daniela menciona que os professores s&o carrascos e iSso
acaba amedrontando os estudantes. Além disso, expde que a dificuldade de adaptacdo com o modelo de
ensino remoto, por conta da pandemia, acabou dificultando e ela, assim como Bruna, se matriculou em
poucas disciplinas.

A incorporagdo do ensino remoto por parte das instituicdes foi uma medida emergencial na
tentativa de atenuar os impactos causados na educacao pela pandemia. No entanto, a realidade brasileira
revela que alguns individuos ainda enfrentam desafios para adotar esse formato, seja devido a falta de
acesso a internet em casa ou a dificuldade de adaptacdo, decorrente de limitacbes financeiras e
tecnoldgicas (OLIVEIRA; FERNANDES; LISBOA, 2020; SANTOS et al., 2020). De acordo com
Senger (2022), uma das consequéncias da pandemia na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana foi
0 aumento no numero de solicitacdes de trancamento e desisténcia por parte dos estudantes, registrando
220 casos de trancamento e 145 casos de desisténcia no periodo de 2020 a 2021.

Infelizmente, com a pandemia da Covid-19, tivemos que nos adaptar repentinamente a novas
metodologias e formatos de ensinar e aprender, gerando problemas de distintas ordens, sobretudo
psicoldgicos e académicos. Embora tenha contribuido para a retencdo, reconhecemos que a pandemia é
um fator que ndo estava no controle dos estudantes tampouco da instituicdo, exigindo solucGes rapidas e
desafiadoras para ambos. E preciso considerar, contudo, que os impactos advindos da pandemia ainda
estdo presentes em tempos atuais, exigindo a criacdo de estratégias que venham minimizar os prejuizos
advindos deste periodo.

Ainda nesse contexto de busca por solugdes, ao longo dos diadlogos os estudantes expuseram o0

que poderia ter sido realizado pela UFPB e por eles para evitar o atraso na concluséo de seus cursos:

Ofertar disciplinas semestralmente; a questdo de tutor e monitor [...] sinto falta de fiscaliza¢do
dos professores. [...] Precisamos de um certo apoio da UFPB, ela apoia com auxilios, mas sinto
falta de um apoio emocional, incentivo, motivagdo, um evento, atividades extraclasse, alguma
coisa que ajudasse a despertar o interesse da gente. Também acho que a UFPB poderia deslocar
calculo | para periodos posteriores e no primeiro ofertar uma disciplina de introdugéo ao célculo,
acho que a retencdo seria menor (Antdnio, 2023).

Se a UFPB disponibilizasse as disciplinas por semestres, adiantaria mais um pouco. E por mim,
talvez se dedicasse mais tempo para estudar, porque as vezes acontece de eu escolher ndo
estudar, acho que pelo cansaco (Julia, 2023).

Acho que puxar mais dos professores em relagdao a serem mais humanos e a melhorar a didatica.
[...] Verificar as dificuldades dos alunos e colocar praticas que sejam validas e que realmente
funcionem, para modificar essas metodologias utilizadas. Por mim, teria me organizado melhor,
buscaria algo para recuperar minha motivacdo [...] (Fabiana, 2023).
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Antoénio relata que a UFPB poderia ofertar as disciplinas semestralmente, assim como Julia, que
além dos auxilios fosse oferecido um apoio emocional, motivacional e a realizacdo de eventos que
incentivassem e despertassem o interesse. Além disso, a existéncia de disciplinas introdutérias também
foi uma solicitacdo observada entre os estudantes. Em seu relato, Fabiana acredita que os professores
precisam de uma maior empatia, assim como melhorar a didatica e as metodologias utilizadas.

Julia reconhece que poderia ter dedicado mais tempo aos estudos, mas pelo cansaco as vezes
opta por ndo estudar. O estudante que precisa trabalhar tem um maior prejuizo quanto ao seu
desempenho académico, pois 0 cansaco e a falta de tempo sdo fatores presentes, por isso terdo um
percurso que vai exigir uma maior disciplina e gerenciamento do tempo do que um estudante que se
dedica totalmente aos estudos (CAVALCANTE; EVANGELISTA, 2019).

Entre o tempo ideal e o0 tempo real: as implicacdes surgidas com a retencao

Reconhecidas as dificuldades vivenciadas pelos estudantes e as contribuigdes destas para a
manutencdo do status de retidos, buscamos neste momento da conversa entender de que forma a
permanéncia prolongada no curso impactou emocional, social e economicamente 0s estudantes

participantes.

O desestimulo, que dentro outros fatores também acontecem por causa da quantidade de bolsas
limitadas para o bacharelado. Sou do bacharelado e fui para tutoria, porque ndo tinha
oportunidade de bolsas para pesquisa. E mesmo assim, as restricfes dos editais de bolsas do
Protut complicam [...] (Antdnio, 2023).

[...] Comecei a me desmotivar depois das reprovacbes e com os professores me tratando mal.
Isso fez com que eu fosse empurrando o curso com a barriga, fui vendo que talvez isso ndo fosse
para mim, comecei a ndo gostar do curso, pensei em desistir (Jaiana, 2023).

Reconhecemos a partir de tais narrativas que o desestimulo com o curso é uma das principais
consequéncias da retencdo. Antdnio atribui seu desestimulo, dentre outros fatores, as poucas bolsas
destinadas para o curso do bacharelado e a algumas exigéncias dos editais. Jaiana declara que sua
desmotivacdo se iniciou apds as reprovacdes e a relacdo dificil com docentes.

Ao ser reprovado é normal que o estudante se sinta desmotivado, por saber que terd que cursar
novamente a disciplina, bem como porque, na maioria das vezes, ele é tido como o Unico culpado do seu
insucesso. No entanto, esse sentimento pode leva-lo a “empurrar o curso com a barriga”, como
mencionado por Jaiana. Outro problema, e que pode conduzir a este, € o mal relacionamento

estabelecido entre professor e estudante, pois sabemos que uma relacdo saudavel entre os envolvidos no
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processo de ensino e aprendizagem € primordial para um bom desempenho do estudante
(WITTEVEEN; ATTEWELL, 2021; IFMALINDA, 2021)
O desejo de abandonar o curso também foi expresso pelos estudantes:

A pandemia contribuiu bastante para atrasar o curso, porque fiquei um tempo meio depressivo, e
quase desisti do curso. Nesse periodo s6 colocava duas disciplinas por semestre. Teve também o
desestimulo com o curso (Pedro, 2023).

Outra coisa é que os professores sdo muito carrascos em certas situagdes, por exemplo eu passei
um ano com muita ansiedade, justamente na pandemia, entdo comecei a tomar remédio e a ficar
muito mal e que tipo de compreensao eu tive? Nenhuma. Eu s6 ainda ndo desisti do curso porque
esta no final, se estivesse no quarto periodo ja teria desistido, porque acho que tem outras grades
em outros cursos mais interessantes (Antonio, 2023).

Pedro relata que devido a problemas de salde quase desistiu do curso e Antdnio evidencia a
incompreensdo por parte dos professores quanto a dificuldade que estava passando, se gqueixa da grade
do curso e acrescenta que s6 ndo abandonou o curso porque ja esta quase concluindo. Assim, foram
citados fatores pessoais e institucionais como razdes para o abandono do curso, estando os problemas de
salide mentais presentes nas falas de Pedro e Anténio.

Quanto a questdes psicoldgicas, é importante que a universidade amplie o quadro de médicos
dessa area, de modo a melhor atender os que necessitam desse atendimento. Em relacdo as queixas
quanto aos professores e a grade curricular dos cursos, seria interessante a coordenacgéo voltar o olhar
para essas questdes e pensar em estratégias que possam reverter tal situacdo e assim evitar a retencao e a
evasao.

Outras implicacOes da retencdo na vida social e econdmica dos estudantes podem ser observadas

nas narrativas a seguir:

[...] os editais de bolsas ndo permitem a participacdo de pessoas que foram para final ou com
CRA menor que 7. Acabei perdendo varias oportunidades de bolsas de tutoria para disciplinas
gue eu gosto por causa desses critérios (Antonio, 2023).

Acho que faltava motivagdo com o curso (Jalia, 2023)

Antbnio relata que, devido ao Coeficiente de Rendimento Académico (CRA) baixo, néo
conseguiu bolsas e Julia menciona a falta de motivacdo com o curso. Nesse sentido, se 0 estudante é
impossibilitado de atuar como bolsista em algum programa da universidade em razdo de ndo estar com
suas notas na “média”, isso afeta diretamente em sua situagdo econdmica ¢ em seu desenvolvimento
académico. A desmotivacdo com o curso também pode levar o estudante a ndo querer mais prosseguir

na carreira, por ndo conseguir ter uma visdo positiva quanto ao futuro (LOFGREN; OHLSSON, 1999).
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CONSIDERACOES FINAIS

A retencdo discente traz diversos prejuizos aos estudantes, instituicdo e sociedade, necessitando
ser discutida e encarada como um grave problema nao s6 do estudante, mas também do corpo docente e
da instituicdo de ensino.

O questionario aplicado na pesquisa conseguiu avaliar o perfil socioeconémico dos estudantes
em situacdo de retencgéo, a partir do qual foi visto que eles sdo jovens, que possuem, em sua maioria,
entre 25 e 30 anos de idade. Além disso, sdo procedentes de cidades da Paraiba, do Rio Grande do Norte
e do estado de Pernambuco, sendo a maior parte deles solteiros e sem filhos.

A partir das conversas realizadas compreendemos que a retencao dos estudantes esta associada a
diversos fatores, como conciliar trabalho e estudo, pois o tempo fica reduzido para se dedicar as
atividades académicas, bem como pelo cansaco fisico e mental, ma alimentacdo e estresse,
influenciando negativamente no rendimento académico.

Todos os estudantes retrataram ja terem sido reprovados, sendo as maiores reprovacfes nas
disciplinas de Calculo, Principios de Analises Quimicas, Termodindmica Quimica, Algebra Linear e
Reatividade dos Compostos Organicos, por motivos de lacunas deixadas pelo ensino meéedio,
metodologia docente, dificuldade de aprendizagem e falta de estudo.

Muitos foram os relatos de insatisfacdo quanto a metodologia e a forma de avaliacdo da maioria
dos professores, sendo constatada a necessidade de mudanca quanto a forma de exposi¢do do conteudo,
dos instrumentos avaliativos utilizados e de participacdo dos estudantes nas aulas. A oferta de
disciplinas exclusivamente anuais nos cursos de Quimica do CCA/UFPB, pandemia e problemas de
salde mental sdo outros fatores que conduziram os estudantes a uma maior permanéncia na
universidade.

A retencdo discente afetou a vida dos estudantes, ocasionando desanimo com o curso, desejo de
desistir da graduacdo, impossibilidade de concorrer a bolsas, prejudicando sua situacdo financeira e
envolvimento com o curso.

Portanto, a principio, se faz necessario que a coordenacéo, professores e estudantes dos cursos de
Quimica da UFPB, Campus I, ndo se isentem da responsabilidade que Ihes cabem quanto ao sucesso ou
fracasso académico. Para que se caminhe em diregdo a solugdes para a retencdo discente se faz relevante
que todos os envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem compreendam a influéncia que
exercem sobre o percurso académico, além de buscarem estratégias que venham a atenuar o indice de

reprovacdo nas disciplinas e a dificuldade com os conteudos do ensino médio. No contexto da
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instituicdo de ensino é preciso que a coordenacao dos cursos reveja e pense na possibilidade de mudanca

a respeito do tempo de oferta de disciplinas, sobretudo, das obrigatorias.

REFERENCIAS

AINA, C. BAICI, E. CASALONE, G. “Time to degree: students' abilities, university characteristics or
something else? Evidence from Italy”. Education Economics, vol 19, n. 3, 2011.

ALSHARARI, N. M.; ALSHURIDEH, M. T. “Student retention in higher education: the role of
creativity, emotional intelligence and learner autonomy”. International Journal of Educational
Management, vol. 35, n. 1, 2020.

ARAGAO, G. B. B. L. Retencdo de estudantes contemplados com a assisténcia estudantil na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) (Dissertacdo de Mestrado em Politicas Publicas, Gestdo e
Avaliacédo da Educacédo Superior). Jodo Pessoa: UFPB, 2021.

ARAUJO, A. C. P. L.; MARIANO, F. Z.; OLIVEIRA, C. S. “Determinantes académicos da retencdo no
Ensino Superior”. Ensaio: Avaliacéo e Politicas Publicas em Educacéo, vol. 29, n. 113, 2021.

BARBOSA, M. R. S. Estudo de alguns indicadores de insucesso académico nos cursos de quimica
do CCA/UFPB (Trabalho de Concluséo de Curso de Graduacdo em Quimica). Areia: UFPB, 2020.

BARDIN, L. Andlise de Conteudo. Sao Paulo: Editora Edi¢des 70, 2016.

BATISTA, N. M. L. Trajetdrias de sucesso escolar dos jovens oriundos de escolas publicas no
ensino superior (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo). Jodo Pessoa: UFPB, 2016.

BRASIL. Diplomacgéo, retencdo e evasdao nos cursos de graduagdo em Institui¢des de Ensino
Superior Publicas: relatério da Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo nas Universidades Publicas
Brasileiras. Brasilia: Ministério da Educagdo, 1997. Disponivel em: <www.udesc.br>. Acesso em:
04/11/2023.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n. 2, de 01 de julho de 2015. Brasilia: Ministério da Educacédo, 2015.
Disponivel em: <www.udesc.br>. Acesso em: 04/11/2023.

BRUNELLO, G.; WINTER-EBMER, R. “Why do students expect to stay longer in college? Evidence
from Europe”. Economics Letters, vol. 80, n. 2, 2003.

BUKHATIR, A. et al. “Improving student retention in higher education institutions — Exploring the
factors influencing employees extra-role behavior”. Journal of Open Innovation: Technology,
Market, and Complexity, vol. 9, 2023.

CARELLI, M. J. G.; SANTOS, A. A. A. “Condi¢des temporais e pessoais de estudo em universitarios”.
Psicologia Escolar e Educacional, vol. 2, n. 3, 1998.

CARRANQO, P. C. R. “Jovens universitarios”. In: SPOSITO, M. P. (coord.) Juventude e escolarizacéo
(1980-1998). Brasilia: Inep, 2002.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 17, n. 49, Boa Vista, 2024




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

CAVALCANTE, S. M. A.; EVANGELISTA, L. L. A. “Permanéncia prolongada discente na graduacao:
fatores determinantes e estratégias para o éxito em uma IFES”. Revista em Educacdo em Debate, n.
79, 20109.

CRESSWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. Porto Alegre:
Editora Artmed, 2007.

DAITX, A. C.; LOGUERCIO, R. Q.; STRACK, R. “Evasao e retengdo escolar no curso de Licenciatura
em Quimica do Instituto de Quimica da UFRGS”. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, vol. 21, n. 2,
2016.

DIAS, A. F. M.; CERQUEIRA, G. S.; LINS, L. N. “Fatores determinantes da retenc¢do estudantil em um
curso de graduagdo em engenharia de produgdo”. Anais do XXXVII Congresso Brasileiro de
Educacdo em Engenharia. Recife: ABENGE, 2009.

DONOSO-DIAZ, S.; ITURRIETA, T. N.; TRAVERSO, G. D. “Sistemas de Alerta Temprana para
estudiantes en riesgo de abandono de la Educacion Superior”. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas
em Educacao, vol. 26, n. 100, 2018.

ENGLISH, D.; UMBACH, P. D. “Graduate school choice: an examination of individual and
institutional effects”. Review of Higher Education, vol. 39, n. 2, 2016.

EVANGELISTA, L. L. A. Retencéo discente em cursos de graduacao: um estudo no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) (Dissertacdo de Mestrado em Politicas Publicas e
Gestdo da Educacdo). Fortaleza: UFC, 2020.

FERREIRA, T. C. R. et al. “O ensino superior no Brasil: uma analise de dados dos alunos concluintes”.
Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 9, n. 26, 2022.

FEU, K. et al. “Permanéncia e éxito dos estudantes no curso de licenciatura em quimica versus
reprovagdes em disciplinas iniciais”. Revista Eletronica Debates em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica, vol.12, n.1, 2022.

FONAPRACE - Férum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis. V Pesquisa
Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das IFES - 2018.
Uberlandia: FONAPRACE, 20109.

GAMA, E. N. K. Obstaculos a formagdo no ensino superior: um estudo da retencdo discente na
graduacdo presencial do Centro de Artes da UFES (Dissertacdo de Mestrado em Gestdo Publica).
Vitoria: UFES, 2015.

GARCIA, L. M. L. S.; LARA, D. F.; ANTUNES, F. “Andlise da retengdo no ensino superior: um estudo
de caso em um curso de sistemas de informa¢do”. Revista da Faculdade de Educacéo, vol. 34, n.19,
2020.

IFMALINDA, F. A. “Factors Affecting Delaying and Accelerating Efforts of Student Study
Completion”. Anais da Il Conferéncia Internacional sobre Desenvolvimento Educacional e
Garantia de Qualidade. Padang: ICED-QA, 2009.

JESUS, F. A. “Em busca de solugdes para evitar a evasdo nos cursos de exatas da Universidade Federal
de Sergipe: relatos de uma proposta da quimica”. Debates em Educacéo, vol. 7, n. 15, 2015.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 17, n. 49, Boa Vista, 2024




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

JUTTLER, M. “Predicting economics student retention in higher education: The effects of students’
economiccompetencies at the end of upper secondary school on their intention to leave their studies in
economics”. PL0oS ONE, vol. 15, n. 2, 2020.

LAMERS, J. M. S.; SANTOS, B. S.; TOASSI, R. F. C. “Retencao e evasdao no Ensino Superior Publico:
estudo de caso em um curso noturno de Odontologia”. Educacdo em Revista, n. 33, 2017.

LARROSA, J. “Epilogo: A arte da conversa”. In: SKLIAR, C. Pedagogia (improvéavel) da diferenca:
e se 0 outro ndo estivesse ai? Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2003.

LOFGREN, C.; OHLSSON, H. “What determines when undergraduates complete their theses?
Evidence from two economics departments”. Economics of Education Review, vol. 18, 1999.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢fes. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2011.

MALDONADO, S. et al. “Redefining profit metrics for boosting student retention in higher education”.
Decision Support Systems, vol. 143, 2021.

MELO, A. D. Q.; SALDANHA, S. M. C. “A reten¢do dos alunos da licenciatura em quimica do IFCE,
Campus Quixada: uma Analise”. Educacdo, Escola e Sociedade, vol. 13, 2020.

MORAES, J. P. B. Retencéo discente no centro de ciéncias humanas e naturais da UFES: o caso do
curso de letras-portugués e geografia (Dissertacdo de Mestrado em Gestdo Pablica). Vitoria: UFES,
2015.

MOREIRA, 1. A.; BAVARESCO, T. C.; SILVA, V. “Reflexdes sobre o acesso ¢ a permanéncia na
educacdo superior publica federal”. In: MOREIRA, I. A. W.; SENHORAS, E. M. (orgs.). Assisténcia
Estudantil no Ensino Superior. Boa Vista: Editora IOLE, 2021.

NIEUWOUDT, J. E. PEDLER, M. L. “Student Retention in Higher Education: Why Students Choose to
Remain at University”. Journal of College Student Retention: Research, Theory and Practice, vol.
25,n. 2,2021.

NUNES, R. S. R.; VELOSO, T. C. M. A. “Elementos que interferem na permanéncia do estudante na
Educagdo superior ptblica”. Anais do XXII Seminario Nacional da Rede UNIVERSITAS. Belém:
UFPA, 2015.

OLIVEIRA, B. C.; FERNANDES, A. M.; LISBOA, K. M. “Os Desafios do Ensino de Educacao a
Distancia (EAD) no Brasil durante a Pandemia da Covid-19”. In: MOREIRA, I. A. W.; SENHORAS, C.
A. B. M. (orgs.). Politicas Publicas: agendas em tempos de crise. Boa Vista: Editora da UFRR, 2020.

PARKER, J. D. A. et al. “Emotional intelligence and academic success examining the transition from
high school to university”. Personality and Individual Differences, vol. 36, n. 1, 2004.

PAULA, M. F. C. “Politicas de democratiza¢éo da educagao superior brasileira: limites e desafios para a
proxima década”. Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacéo Superior, vol. 22, n. 2, 2017.

PEREIRA, A. S. Retencéo discente nos cursos de graduacao presencial da UFES (Dissertacdo de
Mestrado em Gestéo Publica). Vitoria: UFES, 2013.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 17, n. 49, Boa Vista, 2024




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e técnicas da
pesquisa e do trabalho académico. Novo Hamburgo: Editora da Feevale, 2013.

QUILES, O. L.; LOPEZ, S. G.; TURON, A. L. “Factors Contributing To University Dropout: A
Review”. Frontiers in education, vol. 8, 2023.

RISSI, M. C.; MARCONDES, M. A. S. Estudo sobre a reprovacdo e retencdo nos cursos de
graduagdo - 2009. Londrina: Editora da UEL, 2011.

SANTOS, G. M. T. et al. “Educagao Superior: reflexdes a partir do advento da pandemia da Covid-19.
Boletim de Conjuntura (BOCA), vol. 4, n. 10, 2020.

SENGER, A. “A Permanéncia do Estudante do Ensino Superior Durante a Pandemia: Um Estudo da
UTFPR, Campus Toledo”. In: MOREIRA, I. A. W.; SENHORAS, E. M. (orgs.). Ensino Superior e
Assisténcia Estudantil. Boa Vista: Editora IOLE, 2022.

SENGER, A; DALLAGO, C. S. T. “O Programa Auxilio Estudantil no Fortalecimento da Permanéncia
no Ensino Superior”. In: MOREIRA, I. A. W.; SENHORAS, E. M. (orgs.). Assisténcia Estudantil no
Ensino Superior. Boa Vista: Editora IOLE, 2021.

SILVA, G. S. Retencdo e evasdo no ensino superior no contexto da expansao: o caso do curso de
engenharia de alimentos da UFPB (Dissertacdo de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacgéo
Superior). Jodo Pessoa: UFPB, 2017.

STRESSER, N. B.; NOVAKOSKI, F. J. “Historia da Matematica: uma abordagem para a Matematica
no ensino médio”. Dialogos Multidisciplinares, vol. 1, n. 3, 2013.

TERRA, G. N. A reten¢@o em cursos do Centro de Ciéncias Agrarias da UFES: uma anélise da
percepcdo da comunidade universitaria (Dissertacdo de Mestrado em Gestdo Publica) Vitéria: UFES,
2015.

TIGHT, M. “Student retention and engagement in higher education”. Journal of Further and Higher
Education, vol. 44, n. 5, 2020.

TINTO, V. “Classrooms as communities: exploring the educational character of student persistence”.
Journal of Higher Education, vol. 68, n. 6, 1997.

UFPB - Universidade Federal da Paraiba. Projeto politico pedagdgico do curso de Licenciatura em
Quimica. Areia: UFPB, 2011a. Disponivel em: <www.ufpb.br>. Acesso em: 05/11/2023.

UFPB - Universidade Federal da Paraiba. Projeto politico pedagdgico do curso de Bacharelado em
Quimica. Areia: UFPB, 2011b. Disponivel em: <www.ufpb.br>. Acesso em: 05/11/2023.

WITTEVEEN, D.; ATTEWELL, P. “Delayed Time-to-Degree and Post-college Earnings”. Research in
Higher Education, vol. 62, 2021.

YAMAGUCHIA, K. K. L.; SILVA, J. S. “Avaliacdo das causas de retencdo em quimica geral na
Universidade Federal do Amazonas”. Quimica Nova, vol. 42, n. 3, 2019.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano VI, vol. 17, n. 49, Boa Vista, 2024




BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA)

Ano VI | Volume 17 | N2 49| Boa Vista |2024

http://www.ioles.com.br/boca

Editor chefe:

Eléi Martins Senhoras

Conselho Editorial
Antonio Ozai da Silva, Universidade Estadual de Maringa

Vitor Stuart Gabriel de Pieri, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro

Charles Pennaforte, Universidade Federal de Pelotas

El6i Martins Senhoras, Universidade Federal de Roraima
Julio Burdman, Universidad de Buenos Aires, Argentina
Patricia Nasser de Carvalho, Universidade Federal de
Minas Gerais

Conselho Cientifico

Claudete de Castro Silva Vitte, Universidade Estadual de
Campinas

Fabiano de Araujo Moreira, Universidade de Sdo Paulo

Fladvia Carolina de Resende Fagundes, Universidade
Feevale

Hudson do Vale de Oliveira, Instituto Federal de Roraima
Laodicéia Amorim Weersma, Universidade de Fortaleza
Marcos Antonio Favaro Martins, Universidade Paulista

Marcos Leandro Mondardo, Universidade Federal da
Grande Dourados

Reinaldo Miranda de Sa Teles, Universidade de S3o Paulo

Rozane Pereira Ignacio, Universidade Estadual de
Roraima




