O Boletim de Conjuntura (BOCA) publica
ensaios, artigos de revisdo, artigos tedricos e
empiricos, resenhas e videos relacionados as

tematicas de politicas publicas.

O periddico tem como escopo a publicagdo de
trabalhos inéditos e originais, nacionais ou
internacionais que versem sobre Politicas

BOLETINM DE
CONJUNTURA

BOCA

Ano V | Volume 16 | N° 48 | Boa Vista | 2023
http://www.ioles.com.br/boca
ISSN: 2675-1488
https://doi.org/10.5281/zenodo.10343641




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

A EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO DE UMA PROFESSORA DE QUIMICA:
UMA REFLEXAO AUTOETNOGRAFICA

Jarline dos Santos Cardoso*
Ana Cristina Silva Daxenberger?

Maria Betania Hermenegildo dos Santos®

Resumo

A formacéo inicial docente deve oferecer fundamentos tedrico-praticos que possibilite ao futuro professor/a condigdes de
compreender 0s aspectos legais, filoséficos e pedagdgicas que sustentam a educacdo especial na perspectiva inclusiva. Por
isto, o presente trabalho tem por objetivo compreender qual é a importancia dos fundamentos da educacéo inclusiva na
formacdo de uma licencianda em Quimica na Universidade Federal da Paraiba, campus Areia. Esta pesquisa é qualitativa, de
natureza documental, descritivo-critico e autoetnografica, desenvolvida em 2023. Constata-se, por meio dos dados que o
curso atende aos preceitos legais, normativos e as orientagOes referentes a formagéo da licencianda. No entanto, inferimos
que o mesmo precisa aprimorar a qualificacdo da relagdo tedrico-pratica por meio do estigio obrigatdrio. 1sso se justifica
pelo entendimento de que os educadores precisam internalizar os principios da inclusdo para o melhor atendimento as
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Palavras-chave: Educacéo Especial; Ensino de Quimica; Formagdo Docente; Incluséo.

Abstract

Initial teacher training must offer theoretical-practical foundations that enable the future teacher to understand the legal,
philosophical and pedagogical aspects that support special education from an inclusive perspective. Therefore, the present
work aims to understand the importance of the foundations of inclusive education in the training of a Chemistry graduate at
the Federal University of Paraiba, campus Areia. This research is qualitative, documentary, descriptive-critical and
autoethnographic in nature, developed in 2023. It is clear, through the data, that the course complies with legal, normative
precepts and guidelines regarding the training of undergraduate students. However, we infer that it needs to improve the
qualification of the theoretical-practical relationship through the mandatory internship. This is justified by the understanding
that educators need to internalize the principles of inclusion to better serve people with disabilities in the regular education
network.

Keywords: Chemistry Teaching; Inclusion; Special Education; Teacher Training.

INTRODUCAO

Desde a Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988, os preceitos democréaticos que
reconhecem a todos e todas os direitos civis e 0 acesso aos diferentes segmentos sociais, a incluséo se
tornou foco fundamental para a consolidagdo de uma sociedade inclusiva. Especificamente sobre
educacdo, o Brasil é signatario de documentos internacionais, como por exemplo, a Declaragdo de
Salamanca, em 1994, e a Declaracdo de Guatemala, em 1999 e outras. Concomitantemente, o pais
precisou editar varias leis que garantem a todos e todas o direito a educacdo, como a Lei de Diretrizes e
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Bases de 1996, a Lei Brasileira de Inclusdo, em 2015 e outras. Junto a isto, 0 movimento de familias das
pessoas com deficiéncia também lutou pelos direitos de seus/suas filhos e filhas estarem matriculados
em escolas regulares com o devido atendimento educacional especializado como complemento a
educacdo e fortalecendo o reconhecimento da diversidade humana.

Neste contexto, ha mais de 30 anos, a formacédo inicial docente tem se modificado para poder
garantir fundamentos tedrico-praticos que possam contribuir com a formagéo profissional objetivando a
formacédo cidada e com o olhar mais sensivel as diversidades e as diferencas das pessoas. Pensar em
formacdo na perspectiva inclusiva exige que os futuros professores possam compreendam sobre
elementos de fundamentos histoérico-antropofiloséficos, sociais, psicoldgicos e técnicos, mas também,
sobre educacdo especial, a qual tem por fundamento estudos sobre 0s aspectos associados as diferentes
deficiéncias, superdotacdo e altas habilidades, além de estudos sobre alguns transtornos de
aprendizagem.

Destarte, todos os cursos de formacdo para professores devem aderir 0s preceitos legais que
abordam os aspectos fundamentais sobre a formacdo docente na perspectiva da educagdo inclusiva.
Considerando isto, nesta pesquisa investigamos se as questdes relacionadas aos aspectos associados
sobre inclusdo social e escolar foram atendidas no curso de licenciatura em Quimica do Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no campus Areia.
Compreendendo a importancia dos fundamentos da educagéo inclusiva na formagdo docente, nossas
questdes norteadoras foram: Como a primeira autora, uma futura professora de Quimica, desenvolveu
uma preocupacdo com aspectos ligados a educacdo especial? Quais componentes curriculares e as
interveniéncias a permitiram refletir e compreender a importancia da educacao inclusiva? Por que, como
professora de Quimica, na educacdo basica, é importante compreender os fundamentos da educacgéo
inclusiva?

Para isto, os objetivos da pesquisa foram: i) Compreender como o curso de licenciatura em
Quimica da UFPB, no campus 11, esta estruturado e tem contribuido para a formacéo de futuros docentes
em praticas inclusivas, analisando o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso de Quimica na
perspectiva da educacdo inclusiva; ii) Identificar e relatar quais experiéncias formativas que marcaram a
formacdo e possibilitaram perceber que todos tém direito a educacdo, garantindo oportunidades iguais.

A presente pesquisa € qualitativa, de natureza documental, descritivo-critico e autoetnografica.
Inicialmente, realizamos um estudo documental usando o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
licenciatura em Quimica e os programas de ensino das disciplinas relacionadas a inclusdo com base nos

principios teoricos da educacdo inclusiva. No segundo momento, a construcao da escrita autoetnografica
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da primeira autora que resultou neste texto a partir de reflexdes sobre a formacao docente na perspectiva
inclusiva e cidada.

O estudo estd organizado em quatro se¢des além desta introducdo: i) revisdo tedrica sobre
formacdo docente e principios da educacdo inclusiva; ii) analise dos documentos oficiais do curso; iii)
escrita autoetnografica com o percurso formativo de licencianda em Quimica; iv) consideracdes finais,
nas quais destacamos as diretrizes necessarias para uma formacéo profissional com foco na educacgdo

inclusiva.

REVISAO TEORICA

Para que hoje uma educacéo de qualidade seja um direito de todos, houve um longo caminho de
lutas, muitas das quais de carater internacional, influenciando o Brasil. Sobretudo, para garantir que todo
individuo tenha direito de se tornar um cidaddo com acesso e participacdo nas politicas publicas,
independente de suas caracteristicas (MENEZES; SILVA, 2017).

Pensar em educacdo inclusiva nos obriga conjuntamente a estudar sobre a educagdo especial.
Esta modalidade de ensino, atualmente, encontra-se como tema de diversas pesquisas, as quais podem
ser encontradas em diferentes tipos de bancos de dados cientificos. Essa atencdo decorre de uma longa
luta histérica para a implementacdo da educacao inclusiva nos sistemas educacionais no Brasil.

Foi somente a partir da década de 1990, que a discussdo sobre o ensino inclusivo ganhou
relevancia, especificamente, em 1994, durante a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que
resultou na Declaracdo de Salamanca. Esse documento estabeleceu principios e metas relacionadas a
educacdo especial, e, aos atendimentos educacionais especiais para aqueles individuos com dificuldades
de aprendizagem, em decorréncia de alguma deficiéncia. Esse marco histdrico inicial na luta pela
educacdo inclusiva destacou a importancia do tema e contribuiu para o reconhecimento do direito a
educacdo para todos e todas.

Apds a assinatura de acordos e declaracdes por representantes de diferentes estados a respeito da
tematica em questdo, foi estabelecida uma politica denominada educacdo inclusiva, a qual reconhece a
diversidade como condicédo essencial da experiéncia humana. Deve-se, portanto, respeitar as diferencas
dos sujeitos (SASSAKI, 2001). Vale ressaltar que o Brasil é signatario ndo somente da Declaracdo de
Salamanca (1994), mas também da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, da Declaracdo de
Guatemala e a Declaracdo de Dakar (UNESCO, 1990; 1999; 2000).

Ao mesmo tempo, documentos nacionais como a LDB/1996, a Lei de Libras 10.436/2000, o

Decreto 5.626/2005, a LBI que se caracteriza como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei de
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educacdo bilingue (2021) e as normatizacdes sobre formacao docente também apresentam elementos
sobre incluséo escolar, o reconhecimento da diversidade dentro do ambiente escolar e exige que o futuro
professor tenha acesso aos conhecimentos tedrico-préaticos que o coloque em convivéncia formativa para
efetivar praticas de inclusao.

Como exemplo disso, destacamos as Diretrizes Curriculares de formacdo docente apresentadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Resolugdo n°. 2 de 1° de julho de 2015. Essa
resolugéo trouxe a exigéncia da inclusdo de componentes curriculares na formagao do licenciando e foi

ratificada pelo Parecer do CNE n°. 02 de 2019, que apresenta no seu art. 2:

A formacdo docente pressupBe o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de
sua formac&o, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao
Integral (BRASIL, 2019).

Nesse sentido, leis e diretrizes foram criadas para assegurar tais direitos. Destacamos como uma
das mais importantes a LBI n® 13.146/2015, por ela abordar a necessidade de criacdo de politicas
educacionais que excluam as barreiras comunicacionais, arquiteténicas, pedagogicas, instrucionais e
atitudinais, com intuito de promover condi¢c6es de igualdade e garantir a inclusdo social e a cidadania da
pessoa com deficiéncia. A LBI exige que o Estado e outras instituicGes, sejam elas publicas ou
privadas, priorizem as demandas da Pessoa com Deficiéncia (PcD).

A eliminacgdo de barreiras tem sido um dos maiores dificultadores para a efetivagdo da incluséo
escolar, e como Tassa, Cruz e Cabral (2023) demonstram em sua pesquisa que muitos docentes tém
encontrado dificuldades em adequar estratégias metodoldgicas para atender os alunos com necessidades

educacionais, como esta previsto pela LBI. Assim eles se expressam:

A formacéo docente inicial possui muitas lacunas com relagéo ao trabalho e estudo da educagdo
inclusiva, deixando os académicos e professores recém-formados conscientes que apenas depois
de concluir a graduacdo ou Magistério tornar-se-80 especialistas nessa area por meio de cursos
especificos. E entdo centram seus ensinos na atuagdo em uma sala de aula homogénea, com
alunos de niveis iguais no aprendizado e desenvolvimento satisfatorio, ou seja, vive-se uma ideia
de comunidade escolar distorcida (TASSA, CRUZ, CABRAL, 2023, p. 103-104).

Por isso, entendemos que o trabalho com a diversidade e o respeito as diferengas sdo pontos
importantes a serem debatidos nos cursos de formagdo docente, uma vez que o processo de incluséo,
assim como o de excluséo, pode se iniciar na escola. Ratificamos o pensamento de Tassa, Cruz e Cabral
(2023), quando eles apontam as possiveis deficiéncias dos cursos de Licenciatura e Formagdo docente

com relagéo a incluséo, e identificam ser necessario a formagdo continuada para que o profissional da
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educacdo sempre busque meios para se qualificar e trazer inovagdes a sua préopria pratica. Também
identificamos elementos sobre formacdo docente na perspectiva inclusiva (EMINE et al., 2018;
EUROPEAN AGENCY DEVELOPMENT SPECIAL NEEDS, 2012).

Nesta perspectiva, o “professor sendo um dos principais agentes transformadores no
desenvolvimento de uma escolarizagdo menos excludente” (ULIANA et al., 2020), deve contribuir na
aprendizagem dos estudantes de tal forma que, além dos conhecimentos cientificos, aprendam a
respeitar o outro. Cabe reiterar que quando falamos sobre inclusdo néo se trata apenas de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, ¢ sim, de “todos os sujeitos que sofreram ou sofrem algum tipo de privacéo
por alguma diferenca inerente ao seu ser” (FELICETTI; BATISTA, 2020).

Nesse contexto, o educador que possui pratica pedagdgica baseada nos principios da educacdo
inclusiva precisa saber lidar com as diferencas e diversidades. I1sso nédo significa aplicar um modelo de
ensino para todos os alunos, mas reconhecer que essas diferencas fazem parte da esséncia humana
(MORIN, 2001; FREIRE, 1997). No entanto, a inclusdo ndo depende apenas do professor, pois,
diariamente eles enfrentam condicGes que afetam o processo de uma escolarizacao inclusiva (SANTOS;
PEREIRA, 2018).

Ainda sobre a necessidade de se garantir a formacdo docente aspectos associados a inclusao,
Miskalo, Cirino e Franca (2023) também identificaram lacunas na formacdo inicial ao pesquisar sobre a
tematica junto aos docentes em atuacao profissional. Estes autores constataram que os participantes de sua
pesquisa ndo vivenciaram durante a graduacdo estudos sobre “educacdo especial, educacdo inclusiva e
praticas inclusivas e, no processo de formagdo continuada as poucas formacdes que receberam carecem de
articulacdo com a realidade por eles vivenciadas as teorias que recebem na formacdo ofertada pela
mantenedora” (MISKALO, CIRINO, FRANCA, 2023, p. 517).

Assim como também apontam Gesser e Martins. (2019, p. 7):

Considerando que as concepgdes de deficiéncia dos educadores constituem suas praticas em sala
de aula, [...] a pesquisa evidenciou a relevancia das politicas educacionais para garantir a
inclusdo do tema deficiéncia tanto na formacdo inicial de professores quanto na formacgdo
continuada de professores. (GESSER; MARTINS, 2019).

Essa problematica ndo se encontra somente no Brasil, como apontam Ozel et al., (2015),
Ametepee e Anastasiou, (2015), que tambeém identificam a falta de politicas claras que tracem
estratégias especificas e centradas na crianca. Na Europa identificamos inclusive um documento
norteador para formacdo de professores sob o titulo “Teacher education for inclusion- Project
Recommendations linked to Sources of Evidence” (EUROPEAN AGENCY DEVELOPMENT IN
SPECIAL NEEDS, 2012), que em tradugdo livre é “Formagdo de Professor para incluséo -
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Recomendagdes de projetos vinculadas a fontes de evidéncias” que traz véarias consideragdes sobre
planejamento e elaboracdo de programas mais eficazes para formar professores, adequacdo de lingua e
compreensdo sobre o conceito de incluséo e outros elementos.

Especificamente no Brasil, varios sdo os documentos que norteiam a formacdo docente para
atender os direitos ja garantidos em lei anteriores. Entre elas, a Lei n° 7853/89 regulamentada pelo
Decreto de n°. 3.289/99 reforga o direito das criangas com deficiéncia de serem matriculadas em escolas
em todos os niveis de ensino e esclarece o papel complementar da educacdo especial em relacdo ao
ensino regular. O Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) também estabelece o direito e a obrigagédo
dos pais de matricularem seus filhos com deficiéncia na rede de ensino regular sob a Lei de n°. 8.069/90.
O Decreto de n° 6571 de 17 de setembro de 2008 constitui 0 Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como mais um servico da educagédo inclusiva, envolvendo a identificagdo, elaboracdo e
organizacdo de recursos pedagogicos que facilitem a aprendizagem em ensino regular, em parceria com
o(a) professor(a) da sala de recursos multifuncionais ou AEE.

Logo, € perceptivel o quanto a formagdo docente inclusiva é necesséaria. Ndo obstante, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) possui um capitulo especifico a educacéao
especial, identificando-a como complementar ao ensino regular e apontando as responsabilidades a
respeito da inclusdo, conforme previsto no Capitulo V, art. 59, item I, 11 e 111 da LDB. N° 9.394/1996. A
Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)
também sdo documentos importantes que contemplam a formacdo de professores como um elemento
imprescindivel para inclusdo. Cabe ao docente conhecer as necessidades educacionais de seus alunos e
buscar meios de comunicacdo, ensino, estratégias e adaptacGes que contemplem a todos da turma,
eliminando qualquer barreira educacional (BRASIL, 2015; CARVALHO; SOUZA, 2015).

Sassaki (2001) e Carvalho (2005) descrevem a educacdo inclusiva como uma proposta em que se
respeita as diferengas e diversidades humana dentro do ambiente educacional, considerando as
necessidades especificas dos alunos e promovendo uma educacdo de qualidade. Sendo assim, a escola
assume a responsabilidade de criar um ambiente inclusivo que promova o0 senso de pertencimento,
acolhimento, planejamento e execucédo de acdes educacionais que atendem as caracteristicas de todos 0s
alunos. Segundo Carvalho (2005) e Sassaki (2001), a escola inclusiva se adapta para melhor atender as
necessidades de seus alunos, sendo assim necessario um curriculo de educacéo integral. Nessa linha de

raciocinio Fabri e Tassa apontam que,

Para que se efetive um curriculo que prime pela inclusdo, é necessario garantir uma educagdo de
qualidade, com atitudes e a¢des inclusivas, assegurando o direito das criangas, jovens e adultos a
ela. Na perspectiva educacional das escolas especializadas, a humanizacdo do curriculo se faz
ainda mais necessaria e pertinente, uma vez que o publico-alvo atendido preconiza acGes
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interventivas e interativas que foquem nas individualidades e potencialidades especificas de cada
demanda (FABRI; TASSA, 2022, p. 66)

Schaffner e Buswel (2001) elencam dez elementos essenciais para a construcdo de uma escola
inclusiva. Resumidamente, esses elementos incluem a constru¢do de um projeto politico pedagogico
pautado nos principios de inclusdo em que 0s atores sociais assumam suas responsabilidades e
deliberem para a construcdo de praticas inclusivas, bem como, o fortalecimento do sentimento de
pertencimento; que o papel de lideranca assumido pelo diretor possa fomentar a formacgéo docente e o
acompanhamento/monitoramento de aprendizagem de todos os educandos, assim como a socializagdo
dos sucessos e discussdes de revisdo de planejamento quando se fizer necessario; a parceria com 0s
outros profissionais e redes de apoio, no qual possam contribuir com os servicos complementares a
educacdo junto a escola; desenvolver uma assisténcia técnica e organizada de apoio ao professor e
aluno; manter a flexibilidade, tal como, a possibilidade de adaptacdes curriculares e de acesso ao
curriculo; manter sempre disponivel o processo de mudanca para eliminacdo das barreiras de
aprendizagem.

Nesse interim, entendemos que a formacao docente, a partir desses elementos legais, filosoficos
e pedagogicos, deve estar presente na base curricular do licenciando em Quimica para que ele possa
aprender o que € incluséo escolar, porque realiza-la e como fazé-la. Nessa perspectiva, o ensino de
Quimica deve ir aléem da exploracdo de conceitos fundamentais, contribuindo para socializacao,
sustentabilidade, aspectos culturais, éticos e ambientais. Dessa forma, ele se aproximara mais da
realidade, incluindo aqueles que tém necessidades especificas.

Segundo Menezes e Silva (2017), é importante considerarmos as especificidades do ensino de
Quimica nesse discurso, pois € vista por muitos como uma disciplina complexa. Durante as aulas de
Quimica as equacdes, experimentos, calculos, e outros elementos de ensino sdo frequentemente usados.
Assim os professores de Quimica enfrentam um desafio significativo no contexto da educacéo inclusiva,
uma vez que essa abordagem demanda dos profissionais de ensino uma pratica colaborativa. Porém,
esses professores devem planejar suas aulas de forma a tornar a aprendizagem significativa e relevante
na vida dos alunos, independentemente de terem ou nao deficiéncia. Para isso, 0s novos curriculos dos
cursos de licenciatura ja abarcam demandas relacionadas a educacéo inclusiva. No entanto muitas vezes,
esses curriculos mencionam apenas leis e decretos em ementas, considerando apenas um ou dois tipos
de deficiéncias, apesar dos desafios e peculiaridades que essa abordagem apresenta. A Lei é objetiva e
clara, o direito a uma educagdo de qualidade e a permanéncia nas instituicbes devem ser garantidos a
todos, além disso, é necessario o ensino igualitario, independente da area de conhecimento.

Essa autoria afirma ainda que:
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[...] H& uma necessidade da participagdo de todos os envolvidos na educagdo, necessita-se de
uma mudanca significativa nos projetos politicos pedagogicos, nos planejamentos, nas
metodologias desenvolvidas em sala de aula, nas avaliagbes e, sobretudo, de uma adequada
formagdo do professor para atuar dentro desse contexto (MENEZES; SILVA, 2017, p. 16).

ANALISE DOCUMENTAL SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES EM QUIMICA NO
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

Ao longo do tempo, as concepgdes sobre formacdo de professores tém passado por mudancas
significativas, influenciadas por diversos fatores. Podem-se considerar as inovacdes e as transformacées
na sociedade como elementos que contribuem para esse processo de mudanca. Desta forma, o Conselho
Nacional de Educacéo, por meio da Resolucdo n°. 2 de 1° de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais, define a docéncia no art. 2, 1° paradgrafo como acgdo educativa.

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formag8o que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacao cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e constru¢do de conhecimentos e sua inovagao, em
dialogo constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015).

Partindo desse pressuposto, realizamos uma analise do PPC do curso de Licenciatura — Quimica
do CCA da UFPB, no qual a primeira autora esta formando. Essa anélise teve como finalidade discutir
0s componentes curriculares relacionados a incluséo, carga horéria e suas ementas.

Este PPC foi aprovado pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), da
Universidade Federal da Paraiba em 2011 e teve o inicio das atividades letivas no semestre 2012.2. Os
objetivos do curso Licenciatura em Quimica da UFPB-CCA sdo: “Formar profissionais da educagdo
com competéncia para o desempenho de atividades didatico-pedagdgica e competéncia na consecucdo
do ensino de conteudos do componente curricular de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e
Quimica no Ensino Médio” (Resolugao n° 65/2011 do CONSEPE). Em relacdo ao perfil dos formandos,
0 documento menciona que os profissionais da educac¢do tenham conhecimentos diversos de ciéncias

naturais e especificos de Quimica (UFPB, 2011).

O projeto do curso apresenta uma estrutura curricular e atividades diversificadas que visam a
formacdo do profissional da educacdo com conhecimentos diversos em Ciéncias Naturais e
especificos em Quimica voltados para o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem (UFPB, 2011).
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Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 os aspectos apontados na
Resolucdo do CONSEPE n° 65/2011 estdo presentes no ambito da area de Ciéncias da Natureza. Essa

conexao é expressa como uma competéncia a ser desenvolvida nos alunoss do ensino médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1 - Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com
base nas interagdes e relacBes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas
que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as
condicdes de vida em ambito local, regional e global. COMPETENCIA ESPECIFICA 3 -
Investigar situacdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e
suas implicagcBes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solucbes que considerem demandas locais, regionais, nacionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclus@es a publicos variados, em diversos contextos e
por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo - TDIC
(BRASIL, 2018, p. 554-558) .

Pletsch (2009) afirma que o docente deve estar preparado para intervir com respostas adequadas
em situacdes de dentro e fora da sala de aula que estejam diretamente ligadas com os desenvolvimentos
dos alunos. Logo, compreende-se a importancia da estrutura e qualidade dos cursos de licenciaturas,
visto que sdo essenciais no desenvolvimento da sociedade mediante mudancas educacionais efetivas.
Isto também é citado no documento sobre formag&o docente na Europa (ano)

O Quadro 1 apresenta os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica, nos
quais podemos identificar uma ampla variedade de disciplinas na area de Quimica, as quais a primeira
autora cursou como obrigatdrias e optativas.

Com base no exposto, considerando a relacdo da area de inclusdo apresentada no Quadro 1,
destacamos que a matriz curricular do curso de Quimica do CCA/UFPB inclui as seguintes disciplinas:
Educacdo especial — 60h, Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS — 60h, Fundamentos piscicoldgicos da
educacdo — 60h, Educacdo e inclusdo social — 45h, Educacéo das relagdes étnicos raciais — 45h, as quais
todas foram cursadas pela primeira autora. As ementas dessas disciplinas estdo listadas no Quadro 2.

No que diz respeito a formacgdo na area de inclusdo social, destacamos que as disciplinas
presentes no Quadro 2, e cursadas pela primeira pesquisadora, estdo de acordo com o que € previsto na
Resolugdo CNE n° 02 de 2019, a qual aborda competéncias da BNCC relacionadas a inclusdo, como

esta previsto. Essas competéncias podem ser encontradas nos documentos oficiais:

I - A formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacdo Béasica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma educacéo
de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades que considere a necessidade de
todos e de cada um dos estudantes (BRASIL, 2019)
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Quadro 1 - Composicdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UFPB/CCA

1 Contelidos Basicos e Profissionalizantes
1.1 Contetidos Bésicos
Disciplinas Créditos Carga Horaria Pré-requisitos
Tedrica Prética
Algebra Linear 4 60 0 -
Célculo | 4 60 0 -
Calculo 11 4 60 0 Céleulo |
Mecanica 4 60 0 Célculo |
Eletromagnetismo 4 60 0 Mecanica
Fisica Experimental 4 0 60 Célculo |
Introducéo a Estrutura da Matéria 4 60 0 -
Introdugéo as Transformagdes Quimicas 8 60 60 -
Termodinamica Quimica 4 60 0 Calculo |
Cinética Quimica 2 30 0 Termodindmica Quimica
Fisico-Quimica Experimental 4 0 60 Célculo |
Espectroscopia e Quimica Quantica 4 60 0 Introducéo a Estrutura da Matéria e Calculo 11
Estrutura e Propriedade de Compostos Orgénicos 4 60 0 Introdugéo & Estrutura da Matéria e Introducdo as Transformacdes Quimicas
Reatividade de Compostos Organicos 4 60 0 Estrutura e Propriedade de Compostos Organicos
Técnicas Experimentais em Quimica Organica 8 60 60 Estrutura e Propriedade de Compostos Organicos
Principios de Analise Quimica 8 60 60 Introducéo a Estrutura da Matéria e Introducéo as Transformacdes Quimicas
Andlise Quimica Instrumental 8 60 60 Principios de Anélise Quimica
Bioquimica Metabdlica | 6 90 0 Estrutura e Propriedade de Compostos Organicos
Quimica dos Elementos 4 60 0 Introducéo a Estrutura da Matéria e Introducdo as Transformacdes Quimicas
Quimica de Coordenagdo e Materiais 4 60 0 Quimica dos Elementos
Mineralogia 4 60 0 -
Derivados de Cana-de-Aclicar 4 40 20 Estrutura e Propriedade de Compostos Organicos
Total 104 1560
1.1 Contetidos Profissionais
Fundamentos Antropo-Filoséficos da Educacéo 4 60 0 -
Fundamentos Sécio-Histéricos da Educacio 4 60 0
Fundamentos Psicolégicos da Educacao 4 60 0
Politica e Gestéo da Educacio 4 60 0
Didatica 4 60 0
Metodologia para o Ensino de Quimica 4 30 30 Didatica
Educacéo Especial 4 60 0
Total 28 420
1.3 Estagio Curricular
Estagio Supervisionado | 6 60 30 Didética
Estagio Supervisionado I 6 60 30 Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado 111 6 30 60 Estégio Supervisionado 11
Estagio Supervisionado 1V 9 30 105 Estagio Supervisionado 111
Total 27 405
Total (1.1+1.2+1.3) 151 2265
2. Contetidos Complementares
2.1 Contetidos Complementares Obrigatérios
Leitura e Producéo Textual 4 60 0 -
Metodologia do Trabalho Cientifico 4 60 0 Leitura e Producdo Textual
Pesquisa Aplicada a Quimica 4 60 0 Metodologia do Trabalho Cientifico
Libras 4 60 0 -
Trabalho de Concluséo de Curso | 2 0 30 Metodologia do Trabalho Cientifico
Trabalho de Concluséo de Curso I 2 0 30 TCCI
Total 20 300
2. Contetidos Complementares Minimo de 11 créditos, sendo 04 créditos do
Eixo 11 e 04 créditos do Eixo Il1
Eixo Temaético I: Pressupostos Antropo-Filoséficos, SécioHistéricos, psicolégicos
Educacéo Sexual 3 45 0 »
Economia da Educacéo 4 60 0 »
Fundamentos da Administracdo da Educacéo 4 60 0 -
Fundamentos Bioldgicos da Educagdo 4 60 0 -
Antropologia da Educacéo 3 45 0 -
Eixo Temaético I1: Pressupostos Sécio-Politicos e Pedagdgicos -
Educacéo e Inclusdo Social 3 45 0 -
Pesquisa e Cotidiano Escolar 4 60 0 -
Curriculo e Trabalho Pedagégico 4 60 0 »
Planejamento e Gestéo Escolar 4 60 0 -
Eixo Tematico 111: Pressupostos Didatico-Metodoldgico e Socioeducativo -
Seminario de Problemas Atuais em Educacdo 3 45 0 »
Introducéo aos Recursos Audiovisuais em Educacéo 3 45 0 -
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Processos e Métodos 4 60 0 -
Educacéo e Movimentos Sociais 4 60 0 -
Seminario de Educacdo Ambiental 3 45 0 »
Avaliacéo da Aprendizagem 4 60 0 -
Disciplinas Optativas area de Quimica
Biofisica 4 60 0 Célculo |
Bioinorgénica 4 60 0 Quimica dos Elementos
Bioguimica Metabdlica Il 4 20 40 Bioguimica Metabdlica |
Biotecnologia 4 60 0 Bioquimica Metabdlica |
Inglés Técnico 3 45 0 -
Introducéo & Informética 3 0 35 -
Nanociéncia e Nanotecnologia 4 60 0 Espectroscopia e Quimica Quantica
Planejamento e Otimizacdo de Experimentos 4 60 0 Principios de Anlise Quimica
Prética Desportiva 4 60 0 -
Quimica de Alimentos 4 60 0 Bioguimica Metabdlica |
Quimica e Fertilidade do Solo 4 60 0 Principios de Anlise Quimica
Quimica Computacional 4 60 0 Espectroscopia e Quimica Quéntica
Sintese Inorganica 4 60 0 Quimica de Coordenacéo e Materiais
Sintese Organica 4 60 0 Reatividade de Compostos Organicos
Total 1
2.3 Contelidos Complementares Flexiveis
Topicos Especiais em Quimica | 3 45 [ 0
Topicos Especiais em Quimica I 3 45 | 0
Total 6 90
Total (2.1+2.2+2.3) 37 555
TOTAL DO CURSO 196 2940

Fonte: UFPB (2011).
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Com base no exposto, considerando a relacdo da area de inclusdo apresentada no Quadro 1,
destacamos que a matriz curricular do curso de Quimica do CCA/UFPB inclui as seguintes disciplinas:
Educacéo especial — 60h, Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS — 60h, Fundamentos piscicoldgicos da
educacdo — 60h, Educacdo e inclusdo social — 45h, Educacéo das relagdes étnicos raciais — 45h, as quais
todas foram cursadas pela primeira autora. As ementas dessas disciplinas estao listadas no Quadro 2.

No que diz respeito a formagdo na &rea de inclusdo social, destacamos que as disciplinas
presentes no Quadro 2, e cursadas pela primeira pesquisadora, estdo de acordo com o que é previsto na
Resolucdo CNE n° 02 de 2019, a qual aborda competéncias da BNCC relacionadas a incluséo, como

esta previsto. Essas competéncias podem ser encontradas nos documentos oficiais:

I - A formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacdo Béasica como
compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas, jovens e adultos a uma educacéo
de qualidade, mediante a equiparacao de oportunidades que considere a necessidade de
todos e de cada um dos estudantes (BRASIL, 2019)

Além disso, a BNCC, em suas competéncias gerais da educacdo basica, na competéncia n° 9,

trata sobre a diversidade e o respeito a todos

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10)

Quadro 2 - Disciplinas na area de inclusdo presentes

na matriz curricular do curso de licenciatura em Quimica da UFPB/CCA

Componente Curricular

Ementa Carga horéria

Perspectivas histdricas, social e psicoldgica da educacdo especial. Caracterizagdo das

Educacéo necessidades educativas especiais. Modalidades e niveis de atendimento educacional as 60h
Especial pessoas portadoras de necessidades especiais. Tecnologias Assistivas e Adaptativas.
Avancos tecnolégicos na educacdo especial. Tépico: Informética em Educacdo Especial
Aspectos sdcio-histéricos, linguisticos e culturais da Surdez. Concepgdes de linguagem,
LIBRAS - Lingua lingua e fala e suas implicagdes no campo da Surdez. Elementos definidores do status 60h

Brasileira de Sinais

linguisticos da Lingua de Sinais. Aspectos fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e
semantico-pragmaticos da Lingua Brasileira de Sinais. A Libras na relacdo fala-escrita.

Fundamentos
Psicoldgicos da Educacdo

Estudo dos saberes tedricos sobre o desenvolvimento psicolégico e a aprendizagem 60h
humanos aplicados ao processo de ensino e aprendizagem.

Educacéo e
Incluséo Social

A nogdo de inclusdo social e direitos humanos. Elementos constitutivos do sistema de
exclusdo/inclusdo social: as pessoas, as instituicbes sociais. Desigualdade social e
diversidade. Processo/produto da construgdo do conhecimento e inclusdo social.
Pertencimento social e relagdes sociais. Fundamentagdo tedrica e metodoldgica da 45h
educacdo inclusiva. Praticas educacionais, estratégias de incluséo social. A inclusdo como
construcdo do individuo cidaddo. Identidade pessoal, protagonismo social e construgdo do
projeto de vida na escola. Educacao inclusiva e politicas publicas.

Educagdo das RelacGes
Etnico Raciais

Estudo da historia da Africa e dos Africanos. A luta dos negros no Brasil. Histéria e cultura
negra brasileira. O negro na formagdo da sociedade nacional. Resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a histéria do Brasil. Politicas 45h
de reparag0es, de reconhecimento e valorizagao, de a¢des afirmativas. A¢des educativas de
combate ao racismo e a discriminacoes.

Fonte: UFPB (2011).
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Diante do que foi apresentado, constatamos que o PPC do curso de Quimica mencionado neste
trabalho incorpora em sua matriz curricular, conhecimentos sobre educagdo inclusiva em suas
disciplinas, conforme estabelecido pelas diretrizes do CNE 2015 e 2019, bem como em outros
documentos legais mencionados ao longo deste trabalho. Todavia, destacamos que durante a realizacdo
dos Estagios Supervisionados, em nenhum momento foram oferecidas oportunidades o para estudos
especificos sobre PcD, ou questbes mais abrangentes relacionadas a inclusdo social. Portanto,
acreditamos que seja necessario adotar uma abordagem mais critica em relacdo ao gerenciamento da

didatica e a gestdo de pessoas para atender as demandas individuais dos alunos (BRASIL, 2015).

FORMAGCAO PROFISSIONAL: O RELATO AUTOETNOGRAFICO

Ao iniciar este relato, gostariamos de enfatizar que a escrita serd em primeira pessoa do singular,
pois sera um recorte de um momento da vida da primeira autora, desde a aprovacdo no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) para entrada na universidade, até o final deste curso. Este estilo de escrita é
permitido em artigos cientificos, quando se trata de estudo autoetnogréfico (TORRES;
DAXENBERGER, 2023; WALL, 2006).

A escrita autoetnogréfica

No ano de 2017, por meio do ENEM, fui aprovada no curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Paraiba, campus I, localizada na cidade de Areia-PB. Para iniciar o periodo
letivo de 2017.1, foi necessario aguardar um ano apds matricula, visto que a entrada acontece
anualmente. Assim, em 2018, mudei de cidade para iniciar os estudos de nivel superior. No inicio, a
adaptacdo foi complicada, principalmente devido a minha dificuldade em disciplinas de exatas. Isso me
deixou angustiada e fez-me pensar em desistir do curso, uma vez que a maioria das disciplinas
especificas da Quimica exigem conhecimentos matematicos. No entanto, apés o primeiro periodo,
decidi realizar matriculas apenas em disciplinas pedagdgicas. Foi nesse momento que conheci o
componente curricular do 9° periodo do curso, “Educagdo Especial”, o qual despertou meu o interesse
pela inclusdo, e assim, comecei a buscar conhecimento sobre essa tematica.

Ao cursar o componente curricular “Educagdo Especial”, consegui compreender a importancia
de adaptacdes e atitudes inclusivas. Percebi, desde entdo, que o adiantamento desse componente foi

necessario para que eu pudesse seguir minha trajetoria académica.
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Na sequéncia, enquanto licencianda disponibilizei-me a conhecer mais sobre a educacao.
Participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), no qual tive o primeiro
contato com a sala de aula, enquanto professora em formacdo. Durante minhas observac¢des no PIBID,
minha curiosidade sobre inclusdo aumentava cada dia mais, a ponto de buscar participar de
componentes curriculares e atividades relacionada a essa area como o congresso de Inclusédo promovido
pelo Instituto Federal da Paraiba (IFPB) na cidade de Campina Grande- PB, palestras, minicursos,
dentre outros tipos de eventos.

A partir do conhecimento de conceitos, defini¢des, formas de comunicacédo, etc., passei a me
questionar: sera que curso de Quimica do qual sou discente esta preparado para receber um aluno com
deficiéncia, forma-lo e assegurar os seus direitos de forma igualitaria? Por meio de uma conversa
informal com a coordenacdo do curso sobre a acessibilidade no laboratério e nas aulas, questionei se
havia Pessoa com Deficiéncia matriculada naquele momento. Em forma de dialogo com o responsavel
pelo curso, fui informada de que faltavam algumas adaptacbes no Laboratorio de Quimica e que até
aquele momento ndo havia matricula de aluno com deficiéncia visual, auditiva, fisica ou intelectual, mas
que, como direito de uma PcD, a instituicdo deveria fazer as adaptacGes necessérias. Essa rapida
conversa despertou meu interesse em realizar um trabalho de conclusao de curso que relacionasse minha
experiéncia enquanto discente de Quimica com os conhecimentos a respeito da educacédo especial.

A medida que avancava na graduagio, o tema foi se aprofundando. Por meio das redes sociais,
conheci 0 Comité de Incluséo e Acessibilidade (CIA), e me inscrevi em cursos e palestras promovidos
por ele. Nessas participacdes, tive a oportunidade de aprender conceitos importantes, como o
capacitismo, uma forma de discriminacdo contra PcD, que frequentemente sdo tratados como incapazes,
0 que ndo é verdade. Outro conhecimento foi a descricdo de imagens para deficientes visuais, 0 que me
permitiu tornaras publicacdes em redes sociais dos projetos que participei mais acessiveis a todos, por
meio de ferramentas tecnoldgicas que permitem aos cegos ler o texto.

Dessa forma, compartilhei meus aprendizados com colegas e alunos com quem tive contato por
meio do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), projetos de extensdo, como o “Cine Bruxaxa: uma
experiéncia cineclubista e literaria na cidade de Areia” e “Cursinho Pré-Enem do Centro de Ciéncias
Agrérias”, e o Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP). Além disso, aprendi incorporar praticas
inclusivas no meu cotidiano. Durante minha participacdo no “Cine Bruxaxa” tive a oportunidade de
destacar o tema da inclusdo para discussdo, 0 que também se tornou o tema de uma palestra. Esse
projeto de extensdo ocorreu de maneira virtual, durante o isolamento social devido a pandemia causada
pelo Covid-19. Apesar dos grandes desafios, fui mediadora na discussdo sobre educacgédo especial, e 0

resultado foi de um debate valioso sobre o tema.
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Durante o periodo de isolamento social, participei de cursos virtuais promovidos pelo CIA da
UFPB. Estudei Libras (lingua brasileira de sinais), fui voluntéaria e depois bolsista do Programa de
Licenciatura (PROLICEN), que trata da utilizacdo de recursos audiovisuais e tecnoldgicos no ensino de
Quimica. Por meio desse programa, aprendi a utilizar as ferramentas digitais. Toda bagagem
conhecimento adquirido ao longo de minha formacdo académica me tornou uma pessoa melhor em
minha vida pessoal, buscando evitar aces de excluséo e aplicando esses conhecimentos em minhas
aulas para incluir todos respeitando as diferencas de cada aluno ou funcionério.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, minha base foi a disciplina de educacgéo especial, que
me fez refletir sobre as causas de inclusdo. Comecei a pesquisar e a buscar aprender mais sobre as
necessidades especificas de cada deficiéncia e transtornos, bem como contribuir para o processo de
inclusdo. Os demais componentes do Quadro 2 fortaleceram esse processo de aprendizagem.
Atualmente, percebo que é necessario que, no minimo, toda a comunidade dentro e fora das instituicdes
de ensino, compreenda o conceito de educacdo inclusiva, e entenda o que é a educacao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, a fim de garantir as minimas condigBes de acesso ao ensino, a
aprendizagem e a conclusdo do curso dos alunos, conforme previsto pela Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) (BRASIL, 2015).

Entende-se a educacdo especial, como previsto na LDB (1996), no capitulo sobre educacao
especial, como complemento a educacao basica por meio de atendimento educacional especializado aos
alunos que demandam tais atendimentos. Fazem parte do publico da educacdo especial, pessoas com
deficiéncia, com transtorno do espectro autista (TEA), com altas habilidades e, podemos ainda apontar
aqueles que tém dificuldades de aprendizagens por distdrbios diversos, como o transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia e outros.

Nesse resumo, posso afirmar que o curso de Quimica, ao incluir em sua matriz curricular as
disciplinas de Educacdo Especial, Libras, Educacdo e Inclusdo Social, além dos Fundamentos de
Psicologia, proporcionou-me uma formacao adequada de acordo com o que é esperado nos documentos
legais (BRASIL, 2015, 2018, 2019). No entanto, ainda considero que seria muito interessante que 0s
licenciandos pudessem ter carga horéaria mais ampla nesta area, ou que houvesse uma maior quantidade
de disciplinas optativas que abordassem as mais diversas demandas relacionadas a inclusdo social e
educativa.

Por fim, esta pesquisa, baseada em minhas experiéncias, também teve a intencdo de provocar
reflexdes, sobre a importancia dessa tematica na formacao de professores, especificamente no ensino de

Quimica, para que haja mobilizacdo e conscientizacdo. A construcdo de uma sociedade inclusiva s6 é
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possivel quando passamos da teoria para pratica da inclusdo. Esse trabalho, por si s6, ndo esgota o

campo da pesquisa sobre a tematica inclusdo no ensino de quimico.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos, constatamos que o PPC do curso de Quimica do CCA/UFPB
incorpora em sua matriz curricular, conhecimentos sobre educagéo inclusiva, uma vez que possuem as
disciplinas de Educacdo Especial, Libras, Educacdo e Inclusdo Social, além dos Fundamentos de
Psicologia, conforme estabelecido pelas diretrizes do CNE 2015 e 2019, bem como em outros
documentos legais mencionados ao longo deste trabalho.

A partir do relato autoetnografico presente nesta pesquisa, compreendemos que as disciplinas
sobre inclusdo e atuacdo em projetos proporcionaram uma formacdo docente, cientifica e pessoal a
licencianda, de tal forma que de despertou-lhe o olhar critico em relacdo a auséncia de uma abordagem
teoria-pratica considerando os aspetos da educacdo inclusiva nos estagios curriculares obrigatdrios.
Além disso, a primeira autora considera que seria muito interessante que os discentes pudessem ter
carga horaria mais ampla na area da inclusdo, ou que houvesse uma maior quantidade de disciplinas
optativas que abordassem as mais diversas demandas relacionadas a inclusdo social e educativa. Como
afirma Pletsch (2009), o professor deve estar preparado para enfrentar diversas situacées no contexto do
desenvolvimento dos alunos, especialmente, aqueles que exigem adaptacdes de atividades e
planejamento de aulas inclusivas que respeitem as diferencas dos alunos.

Ao retomarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, identificamos o qudo necessario €
conhecermos a estrutura das graduacdes nas quais os licenciandos inseridos, a fim de que possamos
refletir sobre melhorias no curso de formacgdo docente. Na licenciatura em Quimica do campus Il da
UFPB, a primeira autora tornou-se uma pessoa preocupada com o0s aspectos vinculados a educacao
especial, pois, dentro do curso, ela conheceu o que € a inclusédo, e desenvolveu um olhar critico quando
se trata de inclusdo e acessibilidade no ensino, diante de algumas situacdes ja mencionadas neste relato
autoetnografico.

Neste sentido, apontamos algumas sugestdes de acdes e elementos que podem melhorar o curso
de Licenciatura em Quimica da UFPB/CCA na formacdo de professores de Quimica inclusivos,
preparados para ensinar e assegurar os diretos de igualdade e permanéncia de alunos com deficiéncia
nas escolas e instituicbes educativas: i) promover um trabalho interdisciplinar entre as disciplinas de
Metodologias para o Ensino de Quimica e Educacdo Especial para desenvolver metodologias que

atendam pessoas com deficiéncia, bem como adaptar materiais especificos para o ensino de Quimica; ii)
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Durante os estagios supervisionados, enfocar os fundamentos da incluséo e praticar agdes inclusivas nas
instituicdes de ensino vinculadas ao estagio; iii) nas futuras versdes de PPC, inserir novas disciplinas
optativas e/ou obrigatorias voltadas para inclusdo, como um componente curricular exclusivo para a
elaboracdo, adaptacdo e construcao de materiais e equipamentos utilizados durante o curso de Quimica,
principalmente em laboratdrios. iv) promover a formacdo continuada dos docentes da graduacdo com
énfase na educacgdo inclusiva.

Em vista dos argumentos apresentados, reiteramos que o trabalho tem o intuito de despertar
reflexdes e, consequentemente, acGes sobre o tema, por meio da analise documental e do relato
autoetnografico. Ademais, enfatizamos que nao sdo as pessoas com deficiéncia que devem se adaptar a
escola, mas sim a escola que deve estar adaptada para todos e todas. Para isso, 0s profissionais da

educacgéo precisam compreender os fundamentos da incluséo.
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