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Resumo

Por meio de uma educagdo em uma perspectiva inclusiva orientada para a equidade, a escola pode contribuir para uma transformacgéo
social, proporcionando oportunidades educacionais a todos os alunos, independentemente de suas habilidades, deficiéncias ou diferengas
individuais. O estudo teve por objetivo analisar as condi¢des da infraestrutura fisica das escolas no desenvolvimento e implantacdo da
educacdo em uma perspectiva de inclusdo colaborando assim para a constru¢do de um espago escolar acessivel. Quanto a abordagem,
adotou-se a pesquisa qualitativa de natureza aplicada e quanto aos objetivos foi descritiva. Quanto aos procedimentos, a pesquisa se
configura como bibliogréfica, documental, de campo e estudo de caso acerca da evolugdo da educacédo inclusiva e as condic¢Ges de oferta da
infraestrutura escolar no municipio de Balsas, MA. Os resultados obtidos mostraram a evolugdo que vem ocorrendo no Brasil com a
criacdo de Leis, como a de n° 13.146/2015, que visa alavancar o sucesso da inclusdo escolar. No entanto, muitas escolas ainda apresentam
barreiras arquitetdnicas, que impedem o acesso pleno de alunos com deficiéncia, mas pode-se nas escolas visitadas perceber que ha a
existéncia do minimo necessario como rampas, banheiros exclusivos para deficientes e corrimaos. Para promover a inclusdo e garantir a
igualdade de oportunidades na educagdo é necessario que as escolas sejam projetadas e adaptadas de forma a permitir o acesso e a
mobilidade de todos os alunos. Isso inclui a instalagdo de rampas de acesso, corrimdes, elevadores, banheiros adaptados, além de outros
recursos e equipamentos que possam facilitar o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Barreiras Arquitetdnicas; Educacdo Inclusiva; Infraestrutura Escolar; Pessoas com Deficiéncia.

Abstract

Through education from an inclusive, equity-oriented perspective, schools can contribute to social transformation, providing educational
opportunities to all students, regardless of their abilities, disabilities or individual differences. The study aimed to analyze the conditions of
the physical infrastructure of schools in the development and implementation of education from an inclusion perspective, thus contributing
to the construction of an accessible school space. As for the approach, qualitative research of an applied nature was adopted and as for the
objectives, it was descriptive. As for the procedures, the research is configured as bibliographic, documentary, field and case study about
the evolution of inclusive education and the conditions for offering school infrastructure in the municipality of Balsas, MA. The results
obtained showed the evolution that has been occurring in Brazil with the creation of Laws, such as n® 13.146/2015, which aims to leverage
the success of school inclusion. However, many schools still have architectural barriers, which prevent full access for students with
disabilities, but in the schools visited, it is possible to see that there are the minimum necessary requirements, such as ramps, exclusive
bathrooms for disabled people and handrails. To promote inclusion and ensure equal opportunities in education, schools must be designed
and adapted to allow access and mobility for all students. This includes the installation of access ramps, handrails, elevators, adapted
bathrooms, as well as other resources and equipment that can facilitate learning for students with disabilities.

Keywords: Architectural Barriers; Disabled People; Inclusive Education; School Infrastructure.
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INTRODUCAO

A acessibilidade arquitetdnica em escolas tem sido um tema de grande relevancia tendo em vista
a sua influéncia na qualidade da educacdo e na promoc¢do da inclusdo de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades fisicas, sensoriais ou cognitivas, necessidades e condicbes
fisicas. De maneira geral, as escolas precisariam ser espacos, onde os alunos de qualquer necessidade ou
condicdo pudessem participar efetivamente das atividades educacionais, desenvolver seu potencial e se
sentir bem-vindo. Buscou-se compreender e analisar a importancia da acessibilidade arquitetnica em
estabelecimentos de ensino de Balsas, MA, assim como os desafios e impactos que surgem quando essa
acessibilidade é negligenciada.

O presente estudo reside na necessidade premente de criar ambientes educacionais acessiveis a
todas as pessoas, uma vez que, a educacdo inclusiva € um principio fundamental que reconhece a
diversidade dos alunos respeitando suas caracteristicas individuais. Garantir que as escolas sejam
acessiveis € um passo importante para cumprir esse principio e promover a igualdade de oportunidades
educacionais.

A acessibilidade arquitetdnica abrange uma ampla gama de elementos, desde rampas e corrimaos
acessiveis para pessoas com mobilidade reduzida até sinalizacdo adequada para pessoas com deficiéncia
visual. Envolve ainda a criacdo de espacos de aprendizado que sdo eficazes para todos,
independentemente de como um aluno processa informagdes ou interage com o ambiente. Além de
garantir que alunos com deficiéncia tenham acesso a prédios e salas de aula, a acessibilidade
arquitetdnica também beneficia outros grupos, como idosos, pais com carrinhos de bebé, ou até mesmo
aqueles que estdo temporariamente com mobilidade reduzida devido a uma lesdo. Portanto, a
acessibilidade ndo é apenas um requisito legal ou ético, mas também um investimento na qualidade
educacional e na experiéncia dos alunos.

Ao promover a acessibilidade nas escolas, a sociedade ndo apenas atende a padrbes legais e
morais, mas também colhe beneficios significativos. Alunos com deficiéncia podem participar
plenamente das aulas e atividades, desenvolvendo habilidades académicas e sociais. 1sso também
contribui para reduzir a exclusdo e o preconceito, promovendo uma cultura de respeito e igualdade
desde tenra idade.

Pesquisas e discussdes sobre acessibilidade arquitetdnica em escolas sdo de extrema importancia,
pois isso auxilia a identificar barreiras e desafios que precisam ser superados. Ao compreender essas
questdes podemos desenvolver solucdes praticas para tornar o ambiente educacional mais inclusivo e

enriquecedor. Esta pesquisa se concentra em explorar como a acessibilidade arquitetdnica esta

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano V, vol. 16, n. 47, Boa Vista, 2023




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

relacionada a promogéo da inclusdo na educacdo e em identificar maneiras de superar os desafios que
ainda persistem nas escolas no Estado do Maranh&o.

O objetivo deste estudo foi analisar as condi¢Bes da infraestrutura fisica das escolas no
desenvolvimento e implantacdo da educacdo em uma perspectiva de inclusdo colaborando assim para a
construcao de um espaco escolar acessivel.

O percurso metodoldgico se deu quanto a abordagem por meio de pesquisa qualitativa de
natureza aplicada e quanto aos objetivos foi descritiva. Quanto aos procedimentos, a pesquisa se
configura como bibliografica, documental, de campo e estudo de caso acerca da evolugdo da educacéo
inclusiva e as condicdes de oferta da infraestrutura escolar no municipio de Balsas, MA.

A pesquisa em questdo se ancorou em areas, como a arquitetura inclusiva, educagdo especial,
legislacdo voltada para a acessibilidade e inclusdo social. A intersecdo desses campos de conhecimento
foi fundamental para uma andlise completa. O texto esta estruturado em diferentes sec@es que buscam
abordar aspectos especificos relacionados a acessibilidade arquiteténica em escolas. Explorou-se o
conceito de acessibilidade arquiteténica, tecnologia assistiva e sua importancia na educagéo, barreiras
comuns encontradas em escolas, tanto no ambiente fisico quanto nas politicas educacionais, considerou-
se solucdes e boas praticas para promover a acessibilidade nas escolas e reflexdes sobre os beneficios da
acessibilidade arquitetébnica na educacdo e suas implicagdes na constru¢do de uma sociedade mais
inclusiva. Por meio desta pesquisa, almejou-se contribuir para um didlogo mais amplo sobre a
importancia da acessibilidade arquitetbnica nas escolas e, assim, promover uma educacao

verdadeiramente inclusiva, onde cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver seu pleno potencial.

EDUCACAO EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A educacdo em uma perspectiva inclusiva tem sido empregada recentemente no nosso meio.
Antigamente, a deficiéncia era vista como uma forma de vinganca divina, ndo era um fator genético,
pois, a pessoa com deficiéncia era eliminada, escondida e até mesmo morta. A partir do século XVI
comecaram a surgir algumas explicacGes cientificas acerca do tema, as pesquisas foram evoluindo e em
meados do século XVIII ja se tinha atendimentos médicos e tratamentos especificos. Na educacédo, o
marco historico se teve com a Declaracdo de Salamanca em 1994, em que esse documento norteia e
assegura a implantacdo da educacdo especial no sistema educacional (SILVA; GARCEZ, 2019).

A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que para uma escola ser inclusiva é necessario atender
as diversas necessidades dos alunos, assegurando um ensino de qualidade, ou seja, se utilizando de

recursos e estratégias, independente do estilo dos alunos e das dificuldades que cada um deles possuem.
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Com isso, a Tecnologia Assistiva (TA) vem sendo aplicada como um desses recursos de inclusao pelas
escolas e sdo equipamentos e sistemas tecnoldgicos que auxiliam o aluno com dificuldade a ter mais
autonomia e potencializar suas habilidades. As escolas passaram a se adequar para o recebimento e
inclusdo de todos os alunos para garantir boas condi¢cdes de acessibilidade arquitetdnica. Desta forma,
salienta-se a importancia de estudos que possibilitem o entendimento e a importancia da TA e da
acessibilidade arquitetonica para uma educacédo de qualidade.

Conforme a Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU, 2007), as pessoas com deficiéncia sdo
aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais em interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condi¢Ges com as demais pessoas. O Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE)
incluem pessoas com deficiéncia; transtornos globais do desenvolvimento; e altas
habilidades/superdotacdo. Sendo assim, torna-se bem visivel a importancia de identificar e extinguir
qualquer que seja empecilho fisico, barreiras que possam dificultar a locomocdo dos alunos portadores
deficiéncia e a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas que intensificam as habilidades ocultas pela
deficiéncia.

A educacdo em uma perspectiva inclusiva forma um modelo educacional baseado no conceito de
direitos humanos, a igualdade e a diferenca se unem como valores que andam inseparaveis, e que se
desenvolve em relacdo a ideia de igualdade formal contextualizando as condig¢Bes histéricas do
nascimento da exclusdo (BRASIL, 2009). Ainda traz saberes pedagdgicos especiais para dentro da
escola comum colocando os alunos em um mesmo ambiente, tornando a educacdo justa e para todos
(SILVA; GARCEZ, 2019; KARLSUDD, 2023). Até o lancamento da Politica Nacional de Educacdo
Especial em 1994 pessoas com deficiéncias possuiam uma educacédo especial, educacdo isolada, ndo era
dentro da escola regular. Depois veio a integracdo escolar, o aluno ndo estudava na mesma sala que os
demais, no entanto, ja estava dentro da escola regular, em uma sala especifica para ele. A inclusdo do
PAEE nas classes regulares envolve os alunos no processo de socializacdo e aprendizagem, assegurando
todos os ajustes e adaptacdes necessarias (SANTOS; BARBOSA, 2016).

A Pesquisa Nacional de Satde (PNS) em 2019 aponta que 17,3 milhdes de pessoas com idade de
2 anos ou mais apresentam deficiéncia em pelo menos uma de suas fungées, o que corresponde a 8,4%
da populacdo nessa faixa etéria. Cerca de 14,4 milhdes habitam em domicilios urbanos e 2,9 milhdes na
area rural; 10,5 milh6es eram mulheres e 6,7 milhdes homens; 7,8 milhdes sdo pardas (8,5%), 7,1
milhdes brancas (8%) e 2,1 milhdes pretas (9,7%) do total de pessoas com deficiéncia. Em relacdo ao
percentual de pessoas com deficiéncia por regido cerca de 9,9% é no Nordeste, 8,1% Sudeste, 8% Sul,
7,7% Norte e 7,1% Centro-Oeste (IBGE, 2021).
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No ambito escolar ndo € diferente, a inclusdo de pessoas com deficiéncias tem sido o grande
desafio de implantacdo nas escolas atualmente. Na esfera educacional, deparamo-nos com uma série de
obstaculos que restringem o processo de aprendizado e o desempenho dos alunos com deficiéncia em
diversas atividades em sala de aula. E imprescindivel que esses aprendizes sejam habilitados a acessar as
mesmas oportunidades de integracdo plena na sociedade que seus colegas de classe (BATANERO et al.,
2022).

A deficiéncia era conceituada como uma incapacidade causada por uma patologia fisica, essa
incapacidade passou a ser entendida como consequéncia de um resultado da limitacdo das funcdes e
estruturas do corpo e também da influéncia de fatores sociais e ambientais sobre essa limitacdo
(BRASIL, 1999). Segundo a Constituicdo de 1988, a educacéo é um direito assegurado a todo e desde
entdo programas vém sendo criados com o intuito de garantir esse direito de inclusdo.

O Programa Escola para Todos criado pelo Ministério da Educacdo do Brasil em 2007, com o
objetivo de promover a inclusdo escolar do PAEE, que busca garantir o acesso e a permanéncia desses
estudantes na escola regular, oferecendo suporte e recursos para atender as suas necessidades
educacionais especificas. O programa esta alinhado com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e busca implementar agdes que favorecam a incluséo escolar.

Em 2008 foi criado o Sistema Educacional Brasileiro de Educacdo Especial (SEESP), com o
objetivo de oferecer recursos e servicos especializados para apoiar o desenvolvimento educacional dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O
SEESP também criou os Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), que oferecem
servigos especializados de educacdo para alunos com necessidades educacionais especiais. Além disso,
em 2015 foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que reforcou o
compromisso do Estado brasileiro com a educacdo inclusiva e determinou que todas as escolas do pais
devem estar preparadas para receber alunos com deficiéncia. Programas que auxiliam a superagdo de
heterogeneidade entre as pessoas sdo de suma importancia para a implantacdo da educacdo em uma
perspectiva inclusiva.

A inclusdo na educacao é um processo que envolve atividades que refletem a diversidade, criam
um sentimento de acolhimento e sdo baseadas na crenca de que cada pessoa tem valor e potencial e deve
ser respeitada independentemente de origem, habilidade ou identidade conforme a Organizacdo das
Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2021). Nesse sentido, Rodrigues e
Lima-Rodrigues (2011, p. 43) menciona que:

[...] o objetivo da EI ndo se resume a uma mera mudanga curricular ou mesmo a permitir o
acesso de alunos com condi¢des de deficiéncia a Escola Regular: trata-se de uma reforma bem
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mais profunda abrangendo os valores e as préaticas de todo o sistema educativo tal como ele é
comumente concebido.

O Artigo 24 da Convencao das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD) estabelece que as pessoas com deficiéncia tém o direito a educagdo de qualidade em igualdade
de condic¢Bes com as demais pessoas, em todos os niveis e modalidades de ensino, sem discriminagéo e
com adaptacdes razoaveis. Além disso, o artigo afirma que os Estados Partes devem assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os aspectos, tanto no ambiente escolar como fora dele,
promovendo a participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia na sociedade (CDPD, 2007). No
entanto, ouve um longo trajeto percorrido até aqui. Os séculos XVI1II, X1X e XX foram o0s crucias para
essa grande conquista. Com isso, Santos; Barbosa (2016, p. 41) fala que ap6s a Declaragcdo Universal do
Direitos Humanos em 1948 as primeiras politicas surgiram e ganharam forca e apds a década de 1960,
0s movimentos sociais foram organizados com o propésito de reafirmar tais direitos” (SANTOS;
BARBOSA, 2016).

Dessa forma, Brasil (2008, p. 6):

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império com a
criagdo de duas institui¢cbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o
Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE
e; em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi por Helena Antipoff.

A partir de 1960 varias leis e decretos foram implantadas no Brasil, como: LDBEN Lei n°
4.024/61 1961, Decreto n° 72.425 1973, Constitui¢do Federal do Brasil 1988 e Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394 1996 (SANTOS; BARBOSA, 2016). Movimentos como
Declaragdo de Jomtien - UNESCO (1998), Declaracéo de Salamanca (1994) e Convencéo de Guatemala
(1999) foram muito importantes para o inicio de discussdes para a implantacdo de um novo modelo
educacional relacionada a educacéo especial.

Segundo a UNESCO (2021), em 42% dos paises as leis exigem uma educagdo por meio de
ambientes distintos para aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia. Estdo em classes comuns
375.772 estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC,
2008) é um documento formulado com o intuito de agregar a educacgéo especial com a educacdo em uma

perspectiva inclusiva, no entanto, ndo substitui a educacédo especial, ou seja, s&o complementos podendo
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se utilizar de ambas as formas para que a escola esteja preparada para receber o aluno. A educacdo em
uma perspectiva inclusiva ndo elimina a modalidade de educacdo especial, mas a integra-la, se
necessario, como servico de apoio (SILVA; GARCEZ, 2019; STAREK, 2022).

Como forma de unir a educacao especial como complemento da educacao inclusiva surgiu-se o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). No Brasil, o0 AEE é regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Decreto n® 7.611/2011). O AEE é oferecido no contexto
da educacdo na perspectiva inclusiva com o objetivo de promover a igualdade de oportunidades e
garantir a participacdo plena e efetiva dos alunos na escola regular (SILVA; GARCEZ, 2019).

E fundamental que o professor responsavel pelo AEE seja proficientemente versado no universo
da TA e utilize-a de maneira perspicaz, eficaz e eficiente, empregando uma vasta gama de produtos,
metodologias, estratégias e servicos tecnologicos associados a inclusdo. Ao adotar a TA como parte
integrante do AEE, o professor deve adotar uma abordagem ampla, enriquecendo seus conhecimentos
por meio de cursos de formacédo e praticas pedagdgicas que visam o progresso e desenvolvimento do
aluno com deficiéncia, uma vez que esses recursos sdo especialmente projetados para atender as
necessidades desse publico (MORAES et al., 2023).

A AEE tem como publico alvo pessoas com espectro autista e altas habilidades/superdotacio. E
importante ressaltar que o AEE ndo substitui a escolarizagdo regular, mas busca complementa-la,
adaptando os conteidos e metodologias para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.

TECNOLOGIA ASSISTIVA

As ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas a todo momento como ferramentas de auxilio e
agilidade. Na educacdo vem sendo empregada para o auxilio na inclusdo de alunos com algum tipo de
deficiéncia no ensino regular. Com o intuito de alavancar e dar transparéncia ao desenvolvimento de TA
no Brasil no dia 16 de novembro de 2006 foi instituido pela Portaria n® 142, o Comité de Ajudas
Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004, até entdo Ajudas técnicas era o termo
utilizado ao invés de Tecnologia Assistiva (BRASIL — SDHPR, 2009). O CAT/SEDH/PR aprovou o
termo TA no inicio do segundo semestre de 2007, desde entdo o termo passou a ser usado em todos 0s
documentos (BERSCH, 2017).

A TA forma uma equipe de varias areas de conhecimento, todos unidos a alcangar um objetivo
final de restaurar e/ou potencializar habilidades da funcdo humana, fazendo-se necessaria uma pesquisa,

execucdo do equipamento tecnoldgico, uso de ferramentas e recursos necessario para tal finalidade
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(BRASIL — SDHPR, 2009). Para 0 mesmo autor, os servicos desenvolvidos pela TA tém como

objetivos:

[...] desenvolver agdes praticas que garantam ao maximo os resultados funcionais pretendidos
pela pessoa com deficiéncia, no uso da tecnologia apropriada. Eles incluem a avaliacdo
individualizada para sele¢éo de recursos apropriados; o apoio e orientacOes legais para concessao
da TA; a coordenacdo da utilizacdo da TA com servicos de reabilitacdo, educacdo e formacéao
para o trabalho; a formacéao de usudrios para conhecimento e uso da TA,; a assisténcia técnica e a
pesquisa e desenvolvimento de novas tecnologias. (BRASIL — SDHPR, 2009, p. 28).

Foi criado pelo Ministério da Educacdo um programa “Salas de Recursos Multifuncionais”
(SRMF), onde um professor especializado faz o AEE com alunos com deficiéncia. Utilizou-se desse
programa para a implantacdo da TA nas escolas publicas do Brasil (BERSCH, 2017).

Bersch (2017) considera a tecnologia como sendo assistiva no contexto educacional quando
(Figura 1):

Figura 1 — Beneficios da tecnologia assistiva

Utilizada por um aluno com deficiéncia e com objetivo de romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas;

Favorece seu acesso e participacdo ativa e auténoma em
projetos pedagogicos;

Possibilita a manipulacéo de objetos de estudos;

Sem este recurso tecnologico a participagdo ativa do
aluno no desafio de aprendizagem seria restrita ou
inexistente.

Fonte: Elaboracéo propria. Adaptada de Bersch (2017).

Bersch (2009) define TA como o processo que envolve todo um conhecimento de onde, como e
quem vai usar a ferramenta, a mesma afirma ainda que ndo ha como desenvolver uma ferramenta sem
antes entender a dificuldade enfrentada pelo aluno, ou seja, conhecer o ambiente e as tarefas
desenvolvidas pelo aluno, fazer um estudo preliminar que envolve desde a familia até a escola para
assim conseguir desenvolver um designer correto para um bom sucesso de adaptacdo do mesmo.

No ambito educacional, a TA exerce o importante papel de promover a igualdade de
oportunidades, possibilitando o desenvolvimento e a autonomia das pessoas com deficiéncia. Esse
processo, respaldado por bases legais requer esfor¢os multidirecionais para atender as necessidades
especiais dos alunos com deficiéncia (SILVA JUNIOR et al., 2022).
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Além disso, a TA proporciona uma gama de recursos que desempenham um papel importante na
facilitacdo do aprendizado das pessoas com deficiéncia e na promocgdo da autoconfianga, autonomia e
aprimoramento da qualidade de vida desses individuos (VIEIRA et al., 2023).

Bersch (2017) divide a TA em categorias distintas conforme sua funcionalidade (Figura 2):

Figura 2 — Categorias da tecnologia assistiva

*Suportes para utensilios domésticos
+Batras de apoio

+* Almofadas no leito ou estabilizadores
ortostaticos

*Pranchas de comunicacio
*Letras ou palavras escritas com o CAA

*Bengalas, muletas, andadores, carrinhos e
cadeiras de rodas

*Teclados e mouses especiais

*Software de reconhecimento de voz e leitores
de tela

+ Auxilios opticos, lentes, lupas manuais e lupas
eletrénicas

*Controle remoto para controlar ambiente

* Aparelhos para surdez, sistemas com alerta
tactil-visual

*Rampas, elevadores e adequagdes em
banheiros

*Elevadores e rampas para cadeiras de rodas

»Orteses e proteses

*Cadeira de rodas/basquete e bola sonora

Fonte: Elaboracéo propria. Adaptada de Bersch (2017).

A TA engloba ndo apenas equipamentos como cadeiras de rodas, préteses, Orteses e outros
dispositivos, mas também servicos especializados, estruturas normativas, politicas governamentais,
infraestrutura adequada, profissionais habilidosos e treinados. Essa rede de elementos interligados
facilita a avaliacdo, suporte e manutengéo dos dispositivos assistivos (WOOD; WHITTAKER, 2022).

A Figura 2 mostra o quanto a TA abrange uma ampla gama de dispositivos, softwares e
equipamentos projetados para auxiliar pessoas com deficiéncias ou habilidades em suas atividades
praticadas, isso inclui mobilidade, comunicacgdo, educacdo, acessibilidade, cuidados de salde e muito

mais.

ACESSIBILIDADE

Quando se trata de acessibilidade, logo vem a mente acessibilidade arquitetonica e suas

caracteristicas nem sempre esta relacionada a espago fisico funcional e operacional, e sim de forma

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA)

anoV, vol. 16, n. 47, Boa Vista, 2023




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

geral, tornar algo atingivel, tornar algo possivel a todos, independentemente da cor, raca, Sexo,
deficiéncia.
A Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000) define acessibilidade como:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espagos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicacgdo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida [...]. (BRASIL, 2000).

Acessibilidade significa a capacidade de realizar atividades desejadas, sem dificuldades e
obstaculos, mas com a maximizacdo de competéncias e habilidades, possibilitando a participacao,
igualdade e maior independéncia na vida cotidiana (LOCH, 2007). Quanto mais independente uma
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida for mais inclusa ela se sentird e esse € o papel da
acessibilidade tornar isso real.

Sassaki (2009) subdivide a acessibilidade em seis dimenses sdo elas (Figura 3):

Figura 3 — Dimensdes da acessibilidade

niteténica Comunicacional Metodolooi
gica
+Espago fisico Eliminagio de barreiras «Eliminacdo de
+Eliminacdo de 113 COmumcagao barreiras no lazer,
barreira trabalho & educacéo
Instrumental Programatica Atitudinal
- *Eliminacgdo de barreiras «Sem itos e
* Sem barreiras nos L e em preconceitos e
instrumentos. nas politicas publicas, discriminacdes

legislacdes e normas
ferramentas e =

utensilios

Fonte: Elaboragao propria. Adaptada de Sassaki (2009).

Assim, fica claro que a acessibilidade inclui dimensdes que afetam aspectos importantes do
cotidiano das pessoas, como necessidades e interacdo social, deslocamento, barreiras politicas, dentre
outras (SPOMBERG, 2019). O mesmo autor se refere a acessibilidade como a promocéo da igualdade
de oportunidades para as pessoas, 0 que requer o exercicio da cidadania em igualdade de condi¢cfes para
generalizar as oportunidades de acesso, uso, transito e participacdo nas mais diversas esferas sociais.
Ampliam ainda as atividades disponiveis na sociedade oportunizando a voz e ddo maior visibilidade as
pessoas com deficiéncia e as contribuicBes positivas que podem dar as nossas sociedades (ULLMANN
et al., 2018). Infere-se ainda que a mesma esta por tras do processo de igualdade de oportunidade assim
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como para a participacdo plena em todas as esferas da sociedade e no desenvolvimento social e

econdmico do pais.

IMPORTANCIA DA ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA PARA O DESENVOLVIMENTO
DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

Projetar um espago funcional e vidvel, comprometido com a acessibilidade, promove o
aprendizado e a interacdo social dos alunos. No processo de inclusdo escolar procedimentos
pedagdgicos e organizacionais sao de suma importancia para que todos os alunos sejam atendidos de
formas semelhantes, eliminando toda e qualquer forma de barreiras fisicas, pedagdgica e social em que
0 projeto deve estar conforme os desejos de toda comunidade académica, isso sem falar dos aspectos
legais e politicos (LOCH, 2007). Neste viés, a inclusdo escolar representa a asseguracdo de um eficaz
processo de educacdo para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas especificas de
aprendizado. Dessa forma, a inclusdo ndo se limita a garantir a presenca em sala de aula; engloba o
atendimento as necessidades individuais, respeitando as competéncias de cada aluno a fim de promover
uma educacéo de alta qualidade para todos (FABRI; EL TASSA, 2022).

“As condicdes de acessibilidades presentes na estrutura fisica das instituicdes, como escolas e
universidades devem estar relacionadas as politicas inclusivas das estruturas administrativas, que devem
refletir uma atitude de luta contra a exclusdo” (MANZINI, 2005, p. 32). No entanto, como discutido por
Castro et al. (2018), as condicdes de acessibilidade vao além de inclusédo, a ser um direito garantido por
lei a todas as pessoas com deficiéncia, possibilitando condicdes reais de deslocamento espacial,
autonomia e mobilidade, conforme discorrido no Decreto n® 5.296 de 2 de dezembro de 2004, Art. 11, p.
04: “a construcdo, reforma ou ampliacdo de edificacbes de uso publico ou coletivo, ou a mudanca de
destinacdo para estes tipos de edificacdo, deverdo ser executadas de modo que sejam ou se tornem
acessiveis a pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”.

Isso vai de encontro ao que aborda Loch (2007, p. 92):

Quando se pensa em acessibilidade espacial escolar deve-se ter sesmpre em mente uma integragédo
de a¢des que envolvem elementos de extrema importancia abrangendo o edificio como um todo
(sua parte interna e externa, seus equipamentos, produtos e servicos, as salas de aula e 0
mobiliario da escola etc) e seu entorno (0s diversos percursos, as ruas, os pontos de 6nibus e os
demais meios de transportes, assim como 0s equipamentos urbanos). Outro aspecto que ndo deve
ser esquecido dentro do desenvolvimento de escolas inclusivas é a construcdo de rotas acessiveis,
seguras, onde o conforto e 0 minimo esforco sao fundamentais.
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No processo de inclusdo, ndo ha como ser uma escola inclusiva se ndo ha uma estrutura fisica
apropriada. O percurso até a escola, o espaco fisico entorno dela, é tdo importante quanto o préprio
ensinamento inclusivo. Portanto, a escola necessita de adaptagdes relacionadas a acessibilidade para
alunos com deficiéncia, e tais adaptacdes sdo essenciais para o livre acesso e inclusdo social (CASTRO
etal., 2018; MUSENYENTE et al., 2022).

Sassaki (2009) define acessibilidade como uma facilidade em que todo mundo deseja ter e ver, e
que para que ela beneficie toda a populacdo deve ser projetada sob os principios do desenho universal.
Sendo assim, desenho universal pode ser definido conforme descrito pela Norma Técnica Brasileira
(NBR) n° 9050 (ABNT, 2004; 2015, p. 04): “concepcdo de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem utilizados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva”.

O desenho universal tem por objetivo instruir a fabricacdo de produtos e ambientes onde serdo
utilizados por diferentes pessoas, sem precisar de adaptacdo, sejam elas portadoras de deficiéncia ou ndo
(SPOMBERG, 2019). Conforme Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, Art. 10: “A concepcdo e a
implantacdo dos projetos arquitetdnicos e urbanisticos devem atender aos principios do desenho @

universal, tendo como referéncias basicas as normas técnicas de acessibilidade da ABNT, a legislacdo
especifica e as regras contidas neste Decreto” (BRASIL, Decreto n® 5.296, 2004, Art. 10). Carletto e

Cambiaghi (2010) cita sete principios do desenho universal sdo eles (Figura 4):

Figura 4 — Principios do desenho universal

Igualitario *Uso equiparavel
Adaptavel *Uso flexivel
Obvio *Uso simples e intuitivo
Conhecido * Informac@o de facil percepcéo
Seguro * Tolerante ao erro
Sem esforco *Baixo esforgo fisico
Abrangente *Dimensdo e espaco para aproximagio e uso

Fonte: Elaboragéo propria. Adaptada de Carletto e Cambiaghi (2010).

Uma escola bem projetada, atendendo o desenho universal, obedecendo as leis de acessibilidade,
garante um ambiente propicio de grande qualidade, seguro e com autonomia a aqueles que possuem
algum tipo de dificuldade. Ao se projetar deve-se ser feito um levantamento das dificuldades e
empecilhos encontrados e soluciona-los de maneira que facilite a execugdo das atividades escolares,

garantido assim a participacdo de todas as pessoas no éxito escolar (LOCH, 2007).
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A acessibilidade promove uma igualdade de oportunidades garantindo que todos os alunos
possam acessar e participar plenamente do ambiente escolar, independentemente de suas habilidades

fisicas ou sensoriais. Isso promove um ambiente de aprendizagem equitativo e justo.

METODOLOGIA

Quanto a abordagem, adotou-se a pesquisa qualitativa de natureza aplicada e quanto aos
objetivos foi descritiva. Quanto aos procedimentos, a pesquisa se configura como bibliografica,
documental, de campo e estudo de caso acerca da evolucdo da educacgdo inclusiva e as condi¢cBes de
oferta da infraestrutura escolar no municipio de Balsas, MA. Marconi e Lakatos (2003, p. 186) define a
pesquisa de campo como: “[..] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informac6es e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se
queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagcdes entre eles”. Optou-se por este
tipo de pesquisa como forma de presenciar a realidade vivida pelos alunos. Para a abordagem qualitativa
utilizou-se estratégias de modo a coletar informagcbes aprofundadas. Essas estratégias incluiam
observacOes sob a perspectiva da acessibilidade arquiteténica em escolas da educacédo basica em Balsas,
MA, onde foi comparado com o que € exigido por normas/leis vigentes.

Para o levantamento da evolugdo da educacdo em uma perspectiva inclusiva, visitou-se o site
do Ministério da Educagdo (MEC, 2007) para apanhar datas e normas existentes e a busca por estudos
sobre o tema. Foram encontradas 33 escolas publicas da educacgdo basica na zona rural de Balsas, MA,
porém, escolheu-se apenas duas escolas municipais. Os critérios de inclusdo foram as escolas
municipais da educacdo basica do municipio, em que o responsavel pela dire¢do aceitasse a visita e
registro fotografico. Por meio da visita nas escolas foram analisadas a acessibilidade e adaptacdes das
estruturas fisicas.

Para avaliar e registrar as condi¢fes da acessibilidade e adaptacdes da estrutura fisica utilizou-
se um aparelho celular. As condicdes analisadas foram a presenca ou auséncia de corredores, portas e
portdes, que possibilitem a passagem de cadeiras de rodas, rampa na entrada da escola e das salas de
aula, corrimdes e banheiros. Os dados foram verificados segundo os critérios determinados Norma
Brasileira da Associagdo Brasileira de Normas Teécnicas (NBR, 9050) sobre a acessibilidade a
edificacGes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos (ABNT, 2004). Obteve-se um termo de
apresentacdo fornecido pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo e,

posteriormente, apresentou-se as escolas para a autorizacdo dos registros fotogréaficos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A evolucdo da educacdo em uma perspectiva inclusiva na Educacéo Basica no Brasil

A educacdo em uma perspectiva inclusiva no Brasil tem passado por uma série de
transformacdes nas Gltimas décadas, buscando promover a igualdade de oportunidades e a acessibilidade
para alunos com deficiéncia e necessidades especiais. No Quadro 1 pode-se perceber a grande evolugéo
que vem ocorrendo no pais com a criacdo de Leis como a de n° 13.146/2015, com o intuito de alavancar

0 sucesso da incluséo.

Quadro 1 — Legislacéo Nacional para a Educacdo em uma Perspectiva Inclusiva

Legislacdo Nacional para a Educacdo Especial Inclusiva

Legislacdo O qué? Para quem? Onde?
Constituicio Federal de 1988 Atenqlmento educacional Com deficiéncia Preferenualmente na rede regular de
especializado ensino
Estatuto da  crianca e do Atendimento Educacional Preferencialmente na rede regular de

adolescente — cap. IV - lei n° Com deficiéncia

8.069/1990 especializado ensino

Lei de Diretrizes e Bases da . Rede regular de ensino
x - o x - Educandos portadores de necessidades - o

Educacéo Nacional n® | Educacdo especial . (preferencialmente), classes especiais ou

9.394/1996 especials escolas especiais

Diretrizes Nacionais da

Educacéo Especial na | Eqcacio especial Educandos com necessidades educacionais | Classes comuns (preferencialmente),

Educacdo Bésica — Res. CNE ¢ P especiais classes especiais ou escolas especiais

2/2001

Plano Nacional de Educagéo —
PNE, lei n° 10.172/2001

Educagdo especial

Pessoas com necessidades especiais

Classes comuns, classes especiais ou
escolas especiais

Politica Nacional da Educagao Publico-alvo da Educagdo Especial -

. - . . SN Escolas da rede publica, centros de
Especial na Perspectiva da | Atendimento educacional | (alunos com deficiéncia, transtornos atendimento educacional especializado
Educacdo Inclusiva — Res. CNE | especializado globais do desenvolvimento e altas tblicos ou conveniados P '
n° 04/2009 habilidades/ superdotacéo) P
Decreto n° 7.611/2011 Atendimento  educacional Els;ggia;ntegocog:asgr?\tlcﬁljirma;wtragstogﬂgz Salas de recursos multifuncionais,

' especializado globa x Nucleos de acessibilidade
habilidades ou superdotacéo
Atendimento  educacional

Lei n°® 13.146/2015 Pessoas com deficiéncia Sistemas inclusivos em todos o0s niveis

especializado
Fonte: Elaboracéo prdpria. Adaptada de Santos e Barbosa (2016).

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu que é dever do Estado garantir 0 acesso a educacao
para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 1996 reforcou esse compromisso, estabelecendo a inclusdo como um dos principios do
sistema educacional brasileiro.

Desde entdo, varias politicas publicas foram criadas conforme visto no Quadro 1 para assegurar a
inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, tais como: a cria¢do do Programa de Educacao
Inclusiva (1999), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2009)

e 0 Plano Nacional de Educagéo (2001).
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ANALISE DA ACESSIBILIDADE E ADAPTACOES DAS ESTRUTURAS FISICAS DAS
ESCOLAS

Foram analisadas 2 escolas municipais na zona urbana de Balsas, MA. A escola A tem porte
médio entre 201 e 500 matriculas de escolarizacdo e a escola B tem entre 501 e 1000 matriculas de
escolarizagdo (CENSO ESCOLAR, 2021).

De acordo com a acessibilidade e adaptagdes presentes nas escolas, a escola A apresenta portas,
portdes e corredores amplos que possibilitam a passagem de cadeirantes (Quadro 2a, 2d), mas havia um
trecho em que tinha alguns obstaculos, como cadeiras quebradas amontoadas no caminho. Segundo a
NBR 9050/2020, norma que estabelece critérios e parametros técnicos para promover a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida em edificacfes, mdveis, espacos e equipamentos
urbanos, deve ser garantido o acesso de todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, ao terreno e a edificacdo da escola por meio de rampas, escadas, plataformas

elevatorias ou elevadores, sempre que necessario.

Quadro 2 Arquivo iconografico

Fonte: Elaboragéo propria.

Nota: a) Rampa de acesso a escola A; b e c) banheiros de acessibilidade da escola A; d) rampa de acesso a escola A; e) banheiro acessivel da
escola B; f e g) rampas da escola B; h) desniveis da escola B; i) piso antiderrapante danificado da escola B.

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano V, vol. 16, n. 47, Boa Vista, 2023




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.ioles.com.br/boca

Quanto aos banheiros a NBR 9050/2020 exige a disponibilidade de banheiros acessiveis, com
dimensdes adaptadas, barras de apoio e equipamentos de acessibilidade, como lavatérios com altura
regulavel, no entanto, os banheiros ndo possuiam vaso sanitario adaptado, barras de seguranca, piso
antiderrapante e ndo aderiram ao mobiliario adaptado e as pias do banheiro ndo estavam elevadas
(Quadro 2b, 2c¢).

As rampas na entrada da escola possuiam corrimdos (Quadro 2d), porém, ndo havia piso
antiderrapante conforme exigido pela NBR 9050/2020 (rampa de acesso: as rampas devem ser
instaladas em todas as areas com desnivel, ter inclinacdo adequada, corrimdo em ambos os lados e
superficie antiderrapante).

Ja a escola B possui banheiro acessivel com vaso sanitario ndo adaptado, sem barras de
seguranca e havia um desnivel na frente dele; ndo havia existéncia de piso antiderrapante (Quadro 2e).
Em relacdo ao lavatdrio, a NBR 9050 juntamente com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015)
orienta que ele deve ter altura de no maximo 0,85 metros e ser instalado a uma distancia minima de 0,30
metros de qualquer elemento que possa obstruir a aproximacao frontal da pessoa em cadeira de rodas. O
lavatorio também deve ter profundidade minima de 0,50 metros e largura de no minimo 0,40 metros.

Além disso, o lavatorio deve ser dotado de acessorios para facilitar 0 uso por pessoas com
deficiéncia, como torneiras com alavanca ou sensor, dispensador de sabonete liquido com acionamento
por pressao ou sensor, e espelho inclinado que permita a visualizagdo do rosto da pessoa em cadeira de
rodas. Também é recomendavel que haja uma barra de apoio ao lado do lavatorio para auxiliar a pessoa
na transferéncia da cadeira de rodas para o lavatorio e vice-versa.

A mesma escola apresenta portas, portdes e corredores amplos que possibilitam a passagem de
cadeirantes, porém as rampas de acesso a entrada da escola e sala de aulas ndo contém corrimaos
(Quadro 2f, 2g).

Outro fato importante é a garantia de que as areas de circulacdo e de uso comum estejam livres
de obstaculos que possam dificultar ou impedir a circulacdo de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida. E necessario que todos os desniveis sejam corrigidos e obstaculos como os do Quadro 2h
sejam inexistentes.

A instalacdo de piso tatil direcional, de alerta e antiderrapante sdo importantes para auxiliar
pessoas com deficiéncia visual a se orientarem no ambiente escolar. O piso tatil direcional € composto
por linhas em relevo que indicam a diregdo a ser seguida, orientando o percurso do usuério (Quadro 2i).
Esse tipo de piso é indicado para ser instalado em corredores, rampas, escadas e outros espacos de
circulacdo. O piso tatil e antiderrapante encontrado na Escola B estava bastante danificado, sem mais

serventia. Apesar das interfaces, em todas as escolas visitadas foi constatado a presenca de banheiros
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exclusivo para pessoas com deficiéncia e rampas de acesso e corrimdes. Alem disso pode-se perceber a

presenca de salas de apoio do AEE.

CONSIDERACOES FINAIS

A acessibilidade dentre as suas formas no Brasil é uma questdo que ainda precisa ser
melhorada. Apesar dos avangos, ainda ha desafios a serem enfrentados para garantir a efetiva inclusdo
dos alunos com deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Um dos principais desafios é a formacéo
de professores e demais profissionais da educacdo para lidar com as necessidades especificas desses
alunos. Outros desafios incluem a falta de recursos e equipamentos adequados nas escolas, além de
preconceitos e esteredtipos que ainda persistem em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Quando nos referimos a acessibilidade arquitetdnica nas escolas € um aspecto crucial para
garantir o direito a educacdo inclusiva e de qualidade para todas as criancas, independentemente de suas
condiges fisicas ou sensoriais. Infelizmente, muitas escolas ainda apresentam barreiras arquitetdnicas
que impedem o acesso pleno de alunos com deficiéncia, mas podemos nas escolas visitadas perceber
que ha a existéncia do minimo necessario como rampas, banheiros exclusivos para deficientes e
corrimaos.

Para promover a inclusdo e garantir a igualdade de oportunidades na educacgao, € necessario que
as escolas sejam projetadas e adaptadas de forma a permitir o acesso e a mobilidade de todos os alunos.
Isso inclui a instalacdo de rampas de acesso, corrimdes, elevadores, banheiros adaptados, além de outros
recursos e equipamentos que possam facilitar o aprendizado dos alunos com deficiéncia.

E importante lembrar que a acessibilidade ndo é apenas uma questdo de lei, mas também de
consciéncia e empatia. A inclusdo de alunos com deficiéncia ndo deve ser vista como um problema, mas
sim como uma oportunidade de aprendizado e crescimento para toda a comunidade escolar. Ao
promover a acessibilidade arquiteténica, as escolas contribuem para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e comprometidos com a diversidade e a inclusdo social.

Portanto, é fundamental que as escolas e as autoridades educacionais assumam a
responsabilidade de garantir a acessibilidade arquitetdnica nas escolas, criando um ambiente inclusivo e
acolhedor para todos os estudantes. Este estudo pode ser um norte para pesquisas futuras, onde pode ser
realizado desenhos arquitetbnicos de como deveria ser uma escola inclusiva para comparar com a

realidade apresentadas nas escolas.
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