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Resumo

Este estudo se insere no campo da formacdo de professores na perspectiva inclusiva que tem como tema central
“Formar para incluir: Educacdo Matematica Inclusiva em interface com o Desenho Universal para Aprendizagem”.
Assim, a questdo de investigacdo é anunciada; Como a abordagem do DUA pode contribuir para o processo formativo
do futuro professor de matematica na perspectiva da Educacdo Matematica Inclusiva? Objetiva-se, por meio deste
trabalho, apresentar o planejamento de episodios formativos orientados pelos pressupostos teéricos e metodolégicos do
DUA e em interface com a Educacdo Matematica Inclusiva. Para tanto, destaca-se 0 materialismo histdrico dialético
como método de construcdo de conhecimentos, que segundo a perspectiva socio-historica constituem-se em um
referencial emancipatério de producdo voltada a transformacao da realidade educacional. Com base nisso, a tipologia
da pesquisa, com carater qualitativa, é do tipo pesquisa-acdo. Como resultados, apresentamos o planejamento de quatro
episodios que se constituem como cenas que podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma acgao
formadora, essa estruturada em duas etapas, nomeadamente: a ambientacdo (grupos de estudo, producdo de materiais
instrucionais acessiveis) que tem como proposito apresentar repertorio que contemple os principais fundamentos sobre
a educacdo especial e inclusiva e a imersdo (planejamento pedagogico, produgdo de materiais didaticos acessiveis) que
deve favorecer a proximidade com o exercicio da profissdo docente, através do ato de planejar, sendo orientado pelos
principios do DUA. Depreende-se, portanto, que se 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do DUA forem
contemplados durante o percurso formativo do professor, esses contribuirdo para o aperfeicoamento de atitudes
pedagogicas com dimensdes ampliadas, em relagdo a autonomia, criticidade e processo reflexivo e ampliacio das
possibilidades adequadas de incluir os estudantes no espaco escolar.

Palavras-chave: DUA; Formagao de Professores; TDIC.

Abstract

This study is part of the field of teacher training from an inclusive perspective whose central theme is “Training to
include: Inclusive Mathematics Education in interface with Universal Design for Learning”. Thus, the research
question is announced: How can the UDL approach contribute to the training process of the future mathematics teacher
from the perspective of Inclusive Mathematics Education? The objective, through this work, is to present the planning
of formative episodes guided by the theoretical and methodological assumptions of the UDL and in interface with
Inclusive Mathematics Education. To this end, dialectical historical materialism stands out as a method of building
knowledge, which, according to the socio-historical perspective, constitutes an emancipatory reference for production
aimed at transforming the educational reality. Based on this, the typology of the research, with a qualitative character,
is of the action-research type. As a result, we present the planning of four episodes that are constituted as scenes that
can reveal interdependence between the elements of a formative action, this one structured in two stages, namely: the
setting (study groups, production of accessible instructional materials) that has as The purpose is to present a repertoire
that covers the main fundamentals of special and inclusive education and immersion (pedagogical planning, production
of accessible teaching materials) that should favor proximity to the teaching profession, through the act of planning,
guided by the principles of DUA. It appears, therefore, that if the theoretical and methodological assumptions of the
UDL are contemplated during the teacher's training course, they will contribute to the improvement of pedagogical
attitudes with expanded dimensions, in relation to autonomy, criticality and reflective process and expansion of
adequate possibilities to include students in the school space.

Keywords: DTIC; Teacher Training; UDL.
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INTRODUCAO

A temdtica da educacdo inclusiva compreende um campo de investigacdo que exige de nos,
professores, professoras, educadores, educadoras, reaver 0 que até entdo vivemos, aprendemos,
ensinamos sobre a educacdo. Nossa primeira reflexdo ou, talvez mais precisamente, nossa primeira
afirmacdo é a de que para entender o que e como incluir temos de nos desfazer do que nos faz excluir,
sem ou com a intencdo de fazé-lo.

Passados quase trinta anos desde a implementacdo das politicas inclusivas em nosso pais, sua
efetivacdo no contexto educacional mostra a discrepancia do que preconiza as referéncias
normatizadoras que orientam tais politicas, das praticas inclusivas e da cultura inclusiva. Encontramos
nos ordenamentos legais e politicas afirmativas uma proposta de educacdo para todos, sem
discriminacdo. Porém, ha contradi¢bes identificadas nas leis, em virtude da ado¢do dos principios da
inclusdo sem um consenso educacional, cultural, social e econdmico que os legitime. Ocorre que, ao
mesmo tempo em que as diferencas sdo reconhecidas, esses sdo usados, também, para diferenciar, assim
refletindo em mecanismos de exclus&o.

A adocdo da proposta da inclusdo coloca em pauta o funcionamento e organizacdo do sistema de
ensino, ou seja, € a escola que deve adequar-se a insercdo de todos, com a garantia de participacédo e
aprendizagem. Como? Quando no seio da escola ha uma cultura homogeneizadora, normalizadora e
cristalizada que impede e recusa o fluir para uma educacgéo equitativa e justa. A escola para todos néo
tem sido a escola de todos. Dito isto, muito mais proveitoso é indagar: Quais sdo as condigdes do
problema da inclusdo? Enfim, é um desassossego que demanda o (re)inventar da incluséo.

Dito isto, seguimos com a certeza de que a conversa precisa continuar, pois nesse compromisso
constante de reavivamento continuamos a esperangar em busca de uma “flor viva”, ou seja, por uma
visdo conspectiva de uma préxis transformadora, pela acéo revolucionaria, de embate critico ao ideério
inclusivista em educacdo concebido através das proposicdes politicas e pedagdgicas de inspiracao
neoliberal.

Diante da altercacdo sobre educagdo inclusiva como tema assiduo em nosso pais, que tem
assumido agenda prioritaria nas politicas educacionais vigente, faz-se necessario fomentar a formacéo
de professores, pois o discurso do acesso dos estudantes em um contexto de praticas pedagodgicas
fragilizadas pelas demandas de condig&o e trabalho e formacao s6 ampliam o distanciamento de um real
movimento de incluséo nas escolas.

Parte-se da ideia de que a dimensdo institucional da formacdo de professores é locus de um

complexo processo de interpretacdo, em que 0s saberes tedricos e praticos sdo necessarios a formacao e
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conduzidos por influéncias politicas, econémicas e sociais que sensibilizam diretamente a educacao. No
que concerne a formacdo inicial do professor, esteve/esta sujeita a mudancas, criticas e controvérsias.
Sandeski e Nora (2017) apontam que nos ultimos anos tém se discutido a pratica de ensino na formagéo
inicial do professor em virtude das criticas frente ao despreparo e inadequacdo desses sujeitos para o
exercicio profissional.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacdo) orienta a formacdo inicial ao docente de forma a garantir o conhecimento sélido com
objetivo ao pleno desenvolvimento dos educandos. Destarte, possibilita inferir que embora
superficialmente, os ordenamentos legais indicam a formacéo de professores como meio para efetivar a
inclus&o.

Assim, na perspectiva da educacdo inclusiva, a formacao inicial de professores anuncia novos
desafios frente a diversidade originada pela democratizacéo do acesso a educacéo, sendo condigdo para
que seja potencializado o desenvolvimento das praticas escolares inclusivas. Para tanto, destaca-se o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como uma das descobertas mais disseminadas na
pesquisa educacional (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020), sendo uma abordagem eficiente para criacio
de ambientes de aprendizagem acessiveis e flexiveis (AL-AZAWEI, SERENELLI, LUNDQVISTE,
2016).

Utilizado principalmente nos EUA, muitas pesquisas ja foram desenvolvidas, como as de Rose e
Meyer (2002), Nelson (2014) e CAST (2018). As producdes cientificas sugerem que a utilizacdo da
perspectiva do DUA, no Brasil, ainda é recente, pois essa abordagem comecou a ser tratada a partir de
meados da ultima década (PRAIS, STEIN, VITALINO, 2020; PEREIRA, MASSARO; 2021;
BARCELOS, MACHADO, MARTINS, 2021; PRAIS, VITALINO, 2022; TAVARES, HUMMEL,
FERREIRA, 2022).

Logo, a questdo de investigacdo desta pesquisa é anunciada: Como proporcionar formacdo aos
professores para planejarem o ensino fundamentando-se na estrutura do DUA? E tem como objetivo
apresentar o planejamento de episodios que se constituem como cenas que podem revelar
interdependéncia entre os elementos de uma acdo formadora, orientados pelos pressupostos tedricos e
metodoldgicos do DUA e em interface com a Educacdo Matemaética Inclusiva. No que concerne o
percurso metodologico, optou-se pela tipologia da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2018) e o processo de
configuracéo e significado desta proposta de pesquisa-a¢do e do tipo pesquisa colaborativa (MOURA,
2004).
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Nos proximos tépicos vamos apresentar a metodologia utilizada; os resultados encontrados,
seguido das discussdes e andlises embasadas na Educacdo Matemaética Inclusiva e no DUA, com o
enfoque na formacdo inicial do professor de Matematica; as consideracfes finais, seguido das

referéncias.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Na busca pelos percursos a seguir nessa pesquisa, destaca-se 0 materialismo historico-dialético
como método de construcdo de conhecimentos, que segundo a perspectiva socio-historica constituem-se
em um referencial emancipatério de producdo voltada a transformacéo da realidade educacional. Com
base nisso, a tipologia da pesquisa, com carater qualitativa, € do tipo pesquisa-acdo. Segundo 0s
objetivos da investigacdo, a modalidade de pesquisa é do tipo exploratoria, pois este estudo tem o intuito
de obter informac6es ou dados mais esclarecedores e consistentes.

Conforme Thiollent (2018), a pesquisa-acao € uma linha de pesquisa associada a diversas formas
de acdo coletiva que supde uma forma de acdo participativa planejada, voltada para a descrigéo,
intervencdo ou acdo orientada em funcdo da resolucdo de problemas praticos. Para Ghedin e Franco
(2011, p. 211), a pesquisa-acdo compde um “vasto mosaico de abordagens tedricos-metodoldgicas, o
que instiga a reflexdo sobre sua essencialidade epistemoldgica e sobre suas possibilidades como praxis
investigativa”.

Na 4rea educacional, essa orientagdo metodoldgica potencializa a produgdo de “informacdes e
conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para o
esclarecimento das microssituac@es escolares e para a definicdo de objetivos de acdo pedagdgica e de
transformagdes mais abrangentes” (THIOLLENT, 2018, p. 85).

Neste estudo, quando nos referimos a formacdo de professores na perspectiva da Educacéo
Inclusiva como objeto de pesquisa, o propdsito da pesquisa-a¢ao ¢ justamente “provocar reflexoes [...]
promovendo assim, melhorias na formacdo docente, nas préaticas inclusivas e na constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, que respeite os direitos e as diferencas do outro” (TELLES et al.,
2022, p. 282).

Destarte, apesar de seu carater flexivel, “ndo se segue uma série de frases rigidamente ordenadas.
[...] Preferimos apresentar o ponto de partida e o ponto de chegada, sabendo que, no intervalo, havera
uma multiplicidade de caminhos a serem escolhidos em fungdo das circunstancias” (THIOLLENT,
2018, p. 55-56). Essa pesquisa segue a estruturacdo de um processo pedagogico baseado em Ghedin e
Franco (2011), a saber:
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« construgdo da dindmica do coletivo (sensibilizar o grupo de praticas para a cultura de
cooperacao);

- ressignificacdo das espirais ciclicas (contemplar o exercicio continuo de suas diversas etapas:
planejamento, acdo, reflexdo, pesquisa, ressignificacdo, replanejamento, acBes ajustadas,
reflexdes, aprofundamento da pesquisa, ressignificacdo, replanejamento, novas agdes etc.);

+ producdo de conhecimento e socializagdo dos saberes (coletar dados, registra-los
coletivamente, discuti-los e contextualiza-los);

« andlise/redirecdo e avaliacdo das préaticas e
 conscientizacdo das novas dindmicas compreensivas.

Telles et al. (2022, p. 278) mencionam a pesquisa-acdo para melhoria do processo inclusivo,

pois:

é capaz de promover novos olhares, compreensdes e ofertar estratégias e metodologias para
melhoria do processo ensino e aprendizagem, na formacgdo de professores, sendo assim, um
importante elemento na construcdo de novas praxis inclusivas, pois pretende-se resolver
problemas identificados na realidade escolar como também a constante avaliagdo dos
pesquisadores em relacéo as acdes planejadas.

Para tanto, com base em Ghedin e Franco (2011), apresentamos um arranjo formativo na
perspectiva do design instrucional centrado no aluno (FILATRO, 2023), para 0 componente curricular
obrigatério “Metodologia Aplicada a Educagdo Matematica na Educag@o Inclusiva”, ofertado por um
curso de Licenciatura em Matematica, em uma Instituicdo Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e
que tem como objetivo promover um ambiente que favoreca o aprimoramento do didlogo através do
carater multidisciplinar da Educacdo Matematica Inclusiva.

De acordo com Calegari, Silva e Silva (2014, p. 44), o modelo que melhor se adequa ao conceito
do DUA ¢ o “contextualizado”, dado que essa modalidade contempla o contexto dos alunos, pois
“permite personalizar e flexibilizar o que tange aos planos de ensino, dado que aceita recursos
adaptaveis e previamente programados”. Essa tipologia envolve um processo mais artesanal e organico.
Ademais, o processo de aprendizagem € privilegiado em detrimento do produto e que a acao
educacional propde uma aprendizagem de carater dinamico e flexivel, ou seja, privilegia a

personalizagéo e a contextualizagdo (FILATRO, 2023).
EDUCAGAO MATEMATICA INCLUSIVA
Inicialmente, torna-se relevante tangenciar o que Orru (2017) apresenta como hibris do ser

humano, da educacédo e da inclusdo. Para a autora, 0 conceito do termo hibris é abundante e frutifero,

todavia, complexo e gestado nas diferencas que se diferenciam e que se encontram intimamente
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ligadas entre si. Também, nos diz que o ser humano é formado parte de natureza bioldgica e de outra
pela sua cultura, em consequéncia, os sujeitos professores e alunos séo hibridos culturais. A educacdo é
concebida em ambientes formais e informais, assim, estd para além das premissas institucionais de
ensino, logo, também ¢ hibrida. A inclusdo é hibrida, pois se aglutina com o ser humano e com a
educacdo, ou seja, os dominios de conhecimento se interlagam a partir das diversas areas e de aprendizes
que sdo singulares. Logo, a “Inclusdo por toda sua complexidade e problematica fundamental e, por ser
hibris, ndo é coisa para quem se acomoda em zonas de conforto. Inclusdo é coisa de superveniente, de
resiliente, de resistente” (ORRU, 2017, p. 68).

E nessa ldgica que se busca abordar a Educacio Matematica Inclusiva. Godoy (2015) entende a
Matematica como pratica social, cultural e politica e defende que seu ensino de forma mais igualitaria
deve pautar-se nos saberes institucionalizados e naqueles pertencentes a subjetividade de cada
individuo. D’Ambrosio (2012) diz que a educacdo é um sistema de estimulo ao desenvolvimento
individual e coletivo fundado pelos grupos culturais e a Matematica é uma ferramenta provida pela
humanidade no percurso da histéria, para explicar, entender, praticar e conviver com o0 imaginario e o
real dentro de um contexto natural e cultural.

Destarte, a Educacdo Matematica € uma area de conhecimento cientifico que estuda os
fenomenos da Matematica escolar e “se constitui com o pressuposto essencial de que nao ¢ a
Matematica que € inacessivel aos educandos, mas a maneira como ela é apresentada a eles”, ou seja,”
(NOGUEIRA, 2020, p. 125). Ademais, a referida autora diz que:

[...] para a Educacdo Matemética todos os esforcos devem ser empreendidos para que o
conhecimento matematico seja acessivel a todos os alunos. Considerando entdo apenas o
pressuposto essencial e 0s objetivos da educacdo Matematica e da educacdo Inclusiva, os
entrelacamentos entre elas ja sdo estabelecidos, evidenciando que pode ser até mesmo
redundancia se falar em educacdo Matematica Inclusiva, uma vez que a Educacdo Matematica é
(ou deveria ser) naturalmente inclusiva (NOGUEIRA, 2020, p. 126).

Contudo, a Educacdo Matematica Inclusiva é uma perspectiva de conhecimento interdisciplinar
que compreende um repertério de producdo dialética, ou seja, que aglutina aspectos tedricos e
metodoldgicos, saberes especificos (mateméticas) e técnicos (didatico-pedagdgico), construgdes
individuais e coletivas, cientificas e tradicionais, que instrumentaliza a atividade educativa como acao
politica na perspectiva da aprendizagem e participacdo efetiva da diversidade que representa a
comunidade de estudantes, e que reconhece e valoriza a singularidade de cada individuo.

Conforme Manrique e Viana (2021), nos ultimos anos, as pesquisas na Educa¢do Matemaética na

perspectiva inclusiva tem se configurado como uma tendéncia que se insere no cenario brasileiro e que
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um dos aspectos que faz jus a posicdo € 0 compromisso em prover recursos, estratégias, reflexdes e
outros beneficios no sentido de contemplar todos os estudantes.

Contudo, Moreira e Manrique (2019) apontam que a préatica pedagogica totalmente voltada para
a cristalizacdo ou para o retrocesso denuncia a falta de esclarecimentos aos professores. O estudo de
mestrado de Rivera (2017) teve como objetivo contribuir com as investigacdes sobre a diade Incluséo-
Matematica, priorizando os aspectos inclusivos e pedagogicos dessa relagdo, por meio da elaboracdo de
uma cartilha explicativa e de orientacdo direcionada aos professores que ensinam matematica. Para a
autora, um dos principais resultados revelam que a “formagdo dos professores que ensinam Matematica
é insuficiente, considerando o preparo para lidar com alunos com NEE; que muitos professores que
ensinam Matematica, de um modo geral, apresentam resisténcia quanto a inclusdo em suas aulas” (p.
08).

No texto intitulado “Educacdo Matematica ¢ inclusdo em cursos de licenciatura: o caso de uma
abordagem via trabalho com projeto” da autoria de Cintra e Penteado (2018) ¢ abordado o tema
formacdo de professores na perspectiva da educacédo inclusiva a partir de resultados de um estudo com
estudantes de um curso de Licenciatura que investigaram sobre educagdo matematica e inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais. A principio as autoras trazem os dispositivos legais
que tratam da necessidade de estudar o assunto em cursos de Licenciaturas desde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica até as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacao Basica.

Em seguida, as autoras sinalizam o trabalho com projetos como possibilidade para o
estreitamento entre a investigacdo e a aprendizagem como favordvel para a formacdo inicial do
professor, “pois auxiliam no desenvolvimento da capacidade de trabalho em grupo, na resolugdo de
problemas, na reflexdo, na decisdo, no desempenho pessoal, entre outros” (CINTRA; PENTEADO,
2018, p. 68). O trabalho desenvolvido pelas autoras possibilitou, a partir da experiéncia do planejamento
e da atuacdo na execucdo de projetos, de forma supervisionada, que os futuros professores, participantes
do estudo, aprendessem no contexto da pratica e, ainda, que a inser¢cdo em diferentes ambientes
ampliasse a consciéncia critica sobre os aspectos que emergem da educacéo inclusiva.

No contexto contemporaneo, Manrique e Viana (2021) mencionam sobre o0 ensino de matematica
equitativo como nucleo do discurso cientifico — campo em que se constroem os significados na segunda
década dos anos 2000 — que extrapola a demarcagdo de um publico-alvo especifico e conjuga a

igualdade e diferenca no &mbito da educacdo matematica que atua com uma perspectiva inclusiva.
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O DUA NA PERSPECTIVA DE UMA ABORDAGEM FORMATIVA

O DUA tem como fundamentos os principios do desenho universal, que nasceu no campo da
Arquitetura, na década de 80 do século passado, por Ronald L. Mace. Para o contexto da educacdo, seu
conceito é expandido por Rose e Meyer (2002) através da flexibilizacdo curricular e diferenciacéo entre
acesso a informacdo e a aprendizagem, que reproduziriam na ideia de um curriculo para todos, ou seja,

ao incluir alternativas que o torne acessivel a todos em uma ampla variedade de contextos.

o DUA esta fundamentado em pesquisas cientificas sobre a aprendizagem que ressaltam que: 1-
A aprendizagem estd relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos biolégicos do
individuo [..]; 2- E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo e
oportunidade para explorarem o conhecimento. [...]; 3- As emoc¢des tém uma importancia
fundamental, [...]; 4- O ambiente é muito importante. [...]; 5- A aprendizagem deve ter sentido
para o sujeito, [...]; 6- Cada individuo é Gnico [...];7- A aprendizagem é aprimorada com desafios
e inibida com ameagas, [...] (NELSON, 2014 apud ZERBATO, 2018, p. 56-57).

O DUA ndo apresenta uma resposta definitiva frente aos desafios que surgem da diversidade que
caracteriza o ambiente escolar. Porém, esta abordagem prové um conjunto de orientacGes a serem
consideradas para o desenho de uma proposta educativa universal para aprendizagem, logo é preciso
considerar a singularidade de cada casso e fornecer multiplas possibilidades para aprendizagem
(PALACIOS, 2020).

Os mesmos criadores do termo definem o DUA como “[...] um enfoque baseado na investigacdo
para o desenho do curriculo — é dizer, objetivos educativos, métodos, materiais e avaliacdo — que
permite a todas as pessoas desenvolver conhecimentos, habilidades e motivacéo e implicagéo na
aprendizagem” (CRUZ, PONCE DE LEON, 2020, p. 111).

Também, apoia-se em principios da Neurociéncias que fornece base sélida de como o cérebro
aprende, através de sistemas bésicos — redes de reconhecimento, estratégicas e afetivas, essas
associadas, respectivamente, a trés grandes principios, que buscam apoiar, promover opg¢des multiplas,
oferecer varios modos para aprendizagem, a saber: a representagcdo, que busca responder o “qué”,
orientado pelas diretrizes de percepcdo, linguagem/expressdes e simbolos; a expressdo e acdo, que
procura responder o “como”, conduzido pelas diretrizes da acdo fisica, expressdao e comunicagdo e
funcdo executiva e o engajamento, que busca responder o “porqué”, guiado pelas diretrizes de interesse,
esforgo/persisténcia e autorregualacdo (ROSE; MEYER, 2002).

Considerando a heterogeneidade dos espagos escolares ao planejar o ensino, destacamos a
importancia do alinhamento dos percursos coletivos e individuais, dos conhecimentos préevios e

escolares e das experiéncias pessoais e escolares como reforgo as expectativas de aprendizagem, o que
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favorece a flexibilidade no exercicio do planejamento. Também, que o universo de alcance da pratica
pedagogica é ampliado quando ha intencionalidade de equiparar oportunidades a partir da diversificacao
de materiais didaticos e oferta de mdltiplas possibilidades para representacdo da aprendizagem, em
virtude das necessidades de aprendizagem dos alunos.

A Figura 1 ilustra os principios (03), as diretrizes (09) e os pontos de verificacdo (31) do DUA.

Figura 1 — Principios, diretrizes e pontos de verificacdo do DUA
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Fonte: Elaboracéo prépria. Adaptada de Cast (2018).
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Partimos de que “por ser a inclusdo um processo em construcao, a formagdo do professor
também serd, e, com isso entendemos que ndo se esgota na formacdo continuada e tampouco na
formagdo inicial” (MISKALO, CIRINO, FRANCA, 2023, p. 520). Logo, tendo em vista as
contribuicdes da Zerbato (2018), Prais (2020), Pereira (2020), Oliveira (2021) e Silva (2022) pudemos
verificar que os espacos formativos orientados através da planificagio do DUA representam um
ambiente robusto e pleno de significados.

Sobre a escola inclusiva, Zerbato (2018) diz que, se constitui num processo de construgéo e visa
atender uma diversidade de alunos que apresentam caracteristicas e ritmos de aprendizagem
diferenciados. A partir desse pressuposto, em sua pesquisa de doutoramento, buscou responder “Como
ensinar os professores a planejar o ensino pensando na estratégia do DUA?”, pois compreende um
repertorio que “auxilia os educadores e demais profissionais na ado¢do de objetivos de aprendizagem
adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes para a elaboracdo de formas
mais justas e aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes” (ZERBATO, 2018, p. 56).
Logo, produziu conhecimentos sobre o DUA ao analisar um processo formativo colaborativo através da
implementacdo de um Programa de Formacgéo de Professores sobre DUA e concluiu com a tese de que
um Programa de formacéo colaborativo de professores sobre DUA pode contribuir para a elaboracdo de
praticas mais inclusivas e propiciar a participacdo e aprendizagem do aluno PAEE em sala de aula de
ensino comum.

Prais (2020), em sua tese de doutoramento, analisou o desenvolvimento de um processo de
formacdo continuada em servico baseada no DUA. A autora apresentou os principios do DUA como
subsidio do planejamento a pratica pedagdgica inclusiva e elencou contribuicdes para o planejamento de
ensino e evidéncias cientificas de sua implementacdo na formacdo docente e na pratica pedagdgica no
contexto regular de ensino. Para Prais (2020), um processo formativo tendo como subsidio tedrico o
DUA, pode proporcionar aos professores uma formagédo comprometida com o processo de inclusdo dos
alunos.

Outrossim, destaca-se a pesquisa de mestrado da Pereira (2020) que objetivou analisar a
contribuicdo do DUA para a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas. Para a autora, o DUA “traz
elementos substanciais para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas [...] aponta, portanto, para a
necessidade de flexibilizar o curriculo para atender as necessidades e especificidades dos estudantes”
(PEREIRA, 2020, p. 19). A autora afirma que pensar na educacéo inclusiva é considerar a formacéo de
professores, na perspectiva do reconhecimento e valorizagdo da diversidade humana, ademais, nas

mudancas sociais em relagdo a inclusdo escolar, o que “implica, na efetivagdao de praticas pedagogicas
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que reconhecam e promovam o potencial de cada estudante para aprender e, consequentemente, se
desenvolver” (PEREIRA, 2020, p. 139).

Ademais, Oliveira (2021) planejou, implementou e avaliou uma formagao continuada reflexiva
para professores de Educacdo Fisica na perspectiva do DUA, demonstrando que a abordagem do DUA
busca planejar e aplicar estratégias diversas que alcancem todos os estudantes para que cada um, com
sua especificidade, processe a aprendizagem da maneira mais eficaz. A autora, reforca que o
planejamento na perspectiva do DUA ¢ uma etapa de extrema relevancia, “pois ¢ a partir dele que se
inicia a pensar um curriculo mais acessivel e estabelecer quais estratégias deverdo ser usadas para
atingir o objetivo” (OLIVEIRA, 2021, p. 38). Contudo, em sua pesquisa de doutoramento, concluiu que
“uma formacdo para atuacdo inclusiva ¢ constante, ou seja, ndo se finda, e deve incorporar a formagéo
inicial do professor com as formagdes continuadas que ele participa ao longo da carreira” (OLIVEIRA,
2021, p. 117).

Silva (2022) realizou um trabalho de formacéo continuada de professores com foco na inclusao
escolar, tendo o DUA como uma ferramenta favoravel a diversidade de caracteristicas e interesses dos
alunos, pois “consiste na elaboragdo de estratégias que promovam a inclusao de todos, tanto em termos
fisicos quanto em termos de servigos, solucdes educacionais e produtos, visando a eliminacdo das
barreiras que impedem a aprendizagem” (SILVA, 2022, p. 49). A autora analisou o planejamento de
atividades baseadas nas diretrizes do DUA na pratica pedagdgica de profissionais da educacao, a partir
de uma analise que pudesse auxiliar o professor na construcdo de planejamentos que favorecesse a
participacao do coletivo de alunos. Como resultados, mostrou que foram proporcionados momentos de
reflexdo sobre a pratica docente, configurando-se como um espaco de ressignificacdo coletiva, e
mudancas tanto na atuacdo profissional das educadoras, quanto no comportamento e aproveitamento dos
alunos. E enfatiza que a disposicdo organizacional do DUA é uma ferramenta potencializadora para
promocdo da reflexdo ao orientar os profissionais quanto as seguintes questdes: “Por que ensinar?”,
“Para que ensinar? e “O que ensinar”.

Diante do exposto, reforcamos nas palavras de Muzzio, Cassano e Goées (2022, p. 13) que o
DUA “é uma abordagem em potencial para o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas. Suas
estratégias sdo elaboradas e pautadas justamente em um modelo mais efetivo para a construcdo de novos

conhecimentos, reflexdo e inovacgdo da acdo docente”.

RESULTADOS: OS EPISODIOS FORMATIVOS

Conforme Tardif (2014, p. 289) “a inovagdo, o olhar critico, a ‘teoria’ devem estar vinculados

aos condicionantes e as condicdes reais de exercicio da profissdo e contribuir, assim, para a sua
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evolugdo e transformagdo”. Nesse sentido, no cerne da educagao inclusiva, destaca-se a relacdo entre o
DUA e as Tecnologias de Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) que se apoiam
reciprocamente, sendo foco de estudo para pesquisadores da educacédo e professores (ROSE; MEYER,
2002). Também, Alves, Ribeiro e Simdes (2013, p. 142) reiteram que o DUA “valoriza o ambiente de
aprendizagem enriquecido pela tecnologia digital, oferecendo um elevado grau de flexibilidade e de
opgdes na construgdo de recursos educativos digitais”.

Dito isso, uma ferramenta necessaria para o desenvolvimento deste estudo ¢ a “cultura digital”.
Sob a dtica de Kenski (2018), entende-se a cultura digital como um termo contemporaneo que aglutina
um conjunto de valores, conhecimentos e praticas de uma pessoa ou por um grupo em determinado
tempo e espago. Para a autora, a cultura digital, com énfase nas caracteristicas dos processos
socioculturais e comunicacionais contemporaneos, € disruptiva, se apresenta de maneira transnacional,
exige presenca e participacao e dialoga com outros referenciais através de uma nova forma de vida e de
compreensdo da cultura, prioritariamente virtual. Na educacdo liberta as pessoas da dependéncia do
acesso pelos caminhos formais, o que reflete na transformacao das praticas e da pedagogia, ou seja, na
nova relagdo com o conhecimento, nos novos espacos do saber e em novas competéncias orientadas pela
composicao de comunidades e rede (KENSKI, 2018).

Lapa, Lacerda e Coelho (2018, p. 44) julgam importante "a discussao sobre a formacao de
sujeitos incluidos na cultura digital como estratégia imprescindivel para que esses espacos, plurais por
natureza, se configurem em ambientes democréaticos de aproximacéo e encontro com o outro”. Nesse
sentido, o movimento de inclusdo em contextos e conjunturas da cultura digital ndo deve ser
compreendido como condicdo de acesso e propriedade, mas como formacdo de sujeitos letrados, ou seja,
fluentes digitalmente, o que reflete em empoderamento e protagonismo frente as relacbes de poder
instauradas em uma sociedade controlada, excludente, desigual, injusta.

Giraffa, Modelski e Martins (2021, s/p), em sua obra intitulada “Formagdo docente em tempos
de cibercultura: que tal educar em vez de apenas ensinar?”, apontam acerca da importancia de
ressignificar o 6bvio e dizem que a "(re)invencao de préaticas sociais e culturais humanas amplia as
funcBes cognitivas, ressignificando comportamentos, habitos e atitudes". Dito isso, as referidas autoras
reforcam que a "docéncia vai requerer, cada vez mais, a elaboracdo de praticas pedagdgicas criativas,
levando em consideracdo o contexto no qual o estudante se encontra". Para tal, Oliveira et al. (2022, p.
12) confirma que "cabe ao docente o papel de desenvolver metodologias e estratégias para a promocao
da aprendizagem, de modo reflexivo, critico, criterioso e contextualizado™.

Tassa, Cruz e Cabral (2023, p. 113) entendem que:
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a lacuna nos cursos de Licenciatura com relagdo a area da inclusdo acaba por afetar as praticas
futuras desses professores em formacéo. Entretanto, percebe-se que a importancia da pratica e de
reconhecer-se como um curso de Licenciatura. Também, este reconhecimento ndo se deve
apenas as Politicas Educacionais, e sim a autonomia de buscar o conhecimento e compreenséo da
necessidade da incorporacdo da pesquisa na atuacdo do professor.

Assim, frente as faces e possibilidades da cultura digital, as relagbes constituidas na pratica
educativa devem pautar-se em processos ampliados de criticidade. Logo, a relacdo constituida entre o
professor, 0 aluno e o aprender, atraveés da mediacdo pedagdgica e seu dialogo com as tecnologias por
meio da mediacdo tecnoldgica podem fomentar a inovacéo na forma de ensinar.

Conforme Castro, Mill e Costa (2022, p. 2), a mediacdo pedagdgica "é uma acdo no processo de
ensino e aprendizagem para construcdo do conhecimento, em um movimento continuo que transcorre
em multiplos cenarios" e por mediacdo tecnoldgica entende-se que € "um processo de planejamento e
organizacdo do ensino, considerando os objetivos e intencionalidades pedagdgicas, de modo a pensar a
incorporacdo de tecnologias [...] nas a¢bes do professor, em um constante dialogo com o processo de
mediacdo pedagogica” (OLIVEIRA et al., 2022, p. 12).

A partir desses apontamentos, no l6cus da acdo do planejamento de ensino com base no DUA,
destacamos em Coelho e Goes (2021, p. 24) que o DUA “possibilita com suas diretrizes metodoldgicas
proporcionar o ensinar a todos”. Nunes ¢ Madureira (2015, p. 138) enfatizam que “0 planeamento de
aulas acessiveis a todos os alunos implica que, na definicdo das diversas componentes do curriculo:
objetivos, estratégias, recursos e materiais e avaliacdo, o professor tenha em consideracdo os principios
do DUA”. Ademais, Marcelino e Morales-Acosta (2021, p. 152) afirmam que:

Identifica-se também que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), vem de encontro
com a realidade dos professores e alunos, uma vez que eliminard as possiveis barreiras de
aprendizagem e comunicacéo entre eles, assim o educador alinhara suas préaticas de acordo com a
realidade e processo de aquisi¢cdo de conhecimento de cada aluno.

No estudo de Muzzio, Cassano e Goes (2022) foram abordadas as tematicas da formacdo de
professores e do DUA. Os referidos autores analisaram o conhecimento de professores sobre educacao
especial, educacao inclusiva e DUA, bem como se, nos relatos, havia indicios de DUA. Para eles 0 DUA
€ uma concepg¢do que vai ao encontro do direito a uma educacdo inclusiva, ou seja, que considera as
singularidades dos estudantes, assim, pode ser compreendido como um repertério metodoldgico que
favorece a agdo docente numa perspectiva equitativa, pois apresenta “diretrizes para efetivar a
aprendizagem de todos os estudantes” (MUZZIO, CASSANO, GOES, 2022, p. 15). Todavia, vale
destacar que:
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As diretrizes do principio da representacdo sdo as mais comuns de verificar na fala dos
professores, pois se referem as formas como os docentes apresentam 0s conceitos e contetidos na
sala de aula. No entanto, ndo se perceberam na fala os principios de engajamento e as diversas
formas que o estudante pode demonstrar sua aprendizagem. Assim, apesar de haver indicios do
DUA na préatica dos professores, o desconhecimento dessa abordagem pode se refletir na
efetivacio da educacio inclusiva (MUZZI0, CASSANO, GOES, 2022, p. 15).

Ribeiro e Amato (2018) realizaram uma revisdo da literatura verificando quais 0s componentes
do curriculo escolar que, ao serem flexibilizados, impactam positivamente a aprendizagem dos alunos.
Foram selecionados 35 artigos em trés bancos de dados, sendo a categoria mais frequente “o uso da
tecnologia associada as diretrizes do DUA”, com a maioria dos estudos realizados nos Estados Unidos
(20). As autoras concluiram que “quando utilizado no curso superior associado a educacdo on-line,
garante a aprendizagem dos alunos, pois favorece o desenvolvimento de comportamentos autbnomos e
independentes, fazendo com que eles se autorregulem” (p. 125). Ademais, acrescentam que “No Brasil,
hé necessidade de divulgacéo sobre as bases tedricas do DUA. Enquanto nos outros paises as pesquisas
se concentraram no ensino superior, nenhum estudo neste nivel foi realizado no Brasil” (p. 146).

Assim, foi elaborada uma proposicdo formativa que esta estruturada em duas etapas,
nomeadamente: a ambientacdo (grupos de estudo, producdo de materiais instrucionais acessiveis) que
tem como proposito, através da mediacdo pedagdgica e o uso das TDIC, apresentar repertério que
contemple os principais fundamentos sobre a educacédo especial e inclusiva e a imersdo (planejamento
pedagdgico, producdo de materiais didaticos acessiveis) que deve favorecer a proximidade com o
exercicio da profissdo docente, através do ato de planejar, sendo orientado pelos principios do DUA. Em
todo o processo formativo, as producbes de materiais instrucionais e didaticos deverdo pautar-se nas
dimensdes de acessibilidade (SASSAKI, 2019).

Pearson (2015) ao revisar o processo de introducdo dos conceitos do DUA para os professores
que lecionardo no ensino secundario, conclui que o uso do DUA, da tecnologia, de diferentes técnicas de
aprendizagem e da avaliacdo individual e coletiva sdo conhecimentos fundamentais para um professor
secundario. A Figura 2 ilustra o design instrucional do componente curricular “Metodologia Aplicada a

Educagdao Matematica na Educacao Inclusiva” na abordagem do DUA.
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Figura 2 — Design instrucional do componente curricular
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Fonte: Elaborac&o propria.

A titulo de ilustracdo, segue a proposta de quatro episodios:

« Episodio I: O que é inclusdo escolar? Neste episodio, propusemos o uso do “Pechakucha” que
é um género discursivo multissemiotico. O objetivo da aula (Inclusdo/Exclusdo escolar e o0s(as)
alunos(as) elegiveis da educacdo especial: pressupostos conceituais) consiste em contextualizar a
evolucdo histdrica da educacdo especial, inclusiva ao longo do tempo. Para estudo, mapear as praticas
relacionadas as pessoas com deficiéncia, pautando-se em quatro momentos historicos: exclusdo,

segregacéo, integracdo e inclusao.

[...] por meio da PK os alunos podem aproveitar essa abordagem para apresentar resumos
concisos de textos académicos, destacando os pontos-chave e fornecendo uma visdo geral dos
conceitos abordados. Ademais, a participagdo ativa do publico durante as apresentagdes PK pode
facilitar a discussdo e a troca de ideias, enriquecendo o processo de aprendizagem e permitindo
uma compreensdo mais profunda dos textos. [...] O estilo da PK costuma ser dindmico, e essa
caracteristica ndo se justifica apenas pelo tempo restrito de seis minutos e 40 segundos de fala.
Essa dinamicidade também é impulsionada por outros fatores, a exemplo dos elementos verbais e
ndo-verbais, ou seja, a PK exige a criagdo de uma sincronicidade entre diferentes formas de
comunicacdo. Durante a apresentacdo, ha a presenca de imagens, cores e movimento, que
adicionam valor a experiéncia. A fala e as imagens devem fluir harmoniosamente para captar a
atencdo do publico e envolvé-lo na construcdo de significados na PK. Em suma, a PK engloba
ndo apenas a fala e a escrita, mas também outras formas de comunicac¢do visual, como
fotografias, imagens, desenhos, figuras, icones, cores e movimentos (VASCONCELOS,
SANTOS, SANTOS, 2023, p. 165-167).

* Episodio Il: Por qué inclusdo escolar? Neste episodio, propusemos o uso da “Infografia

Digital” como uma nova forma de integrar texto e imagem. O objetivo da aula (Pressupostos e politicas
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de educacao especial e inclusiva) consiste em conhecer a legislacdo e politicas relativas a inclusao e os
principais conceitos que envolvem a educacdo especial e inclusiva. Para estudo, mapear marcos legais
internacionais e nacionais e politicas de educacao especial e inclusiva.

O infogréafico consiste na adequacdo da informacéo textual aliada a iconicidade, a estética e a
tipografia. Seu planejamento compreende trés aspectos orientadores: a informacgéo, o significado e a
formatacdo. Destarte, 0 uso desta ferramenta para fins educativos comeca a tornar-se cada vez mais
frequente, uma vez que “os infograficos apresentam os dados em uma sequéncia légica e por isso
surgem como uma estrutura alternativa para textos narrativos sobre um assunto especifico”
(BAGLAMA et al., 2017, p. 26).

« Episédio I1l1: Como fazer inclusédo escolar? Neste episodio, propusemos o uso do “Podcast”
como ferramenta de auxilio ao processo formativo com metodologia ativa. Suas principais
caracteristicas como recurso educacional sdo a interacdo, a linguagem, o contetdo e a temporalidade. O
objetivo da aula (Questbes curriculares para educacdo inclusiva) consiste em compreender as
especificidades da construcdo das préaticas pedagdgicas inclusivas e suas inter-relacbes com o curriculo
no contexto da classe comum. Para estudo, investigar praticas pedagdgicas no contexto da diversidade
humana, relatos de experiéncias desafiadoras e perspectivas de ensino inclusivo.

O podcast é uma midia flexivel e acessivel de alto alcance geografico que nao necessita ser
transmitida em tempo real e “em tese, basta um computador ou dispositivo de gravagdo de audio digital,
microfone e acesso a Internet” (FREIRE, 2013, p. 72) para a sua produgdo. Para o referido autor, quando
utilizado de forma adequada, favorece o desenvolvimento da autonomia que segundo Magdalena e
Costa (2003, p.66), “Favorecer a autonomia e desenvolver competéncias pressupde criar um ambiente
desafiador e aberto ao questionamento, um ambiente que instiga a curiosidade dos alunos, que mobiliza
seus conhecimentos, desnuda suas lacunas e estimula-os a elimina-las”.

« Episodio 1V: Plano de ensino da matematica escolar na abordagem do DUA. Neste episodio,
propusemos o uso dos principios orientadores do DUA como um tipo framework para o planejamento da
Matemética inclusiva. Segundo Fiatcoski e Goes (2021, p. 21), “a perspectiva do DUA esta sendo
utilizada Educa¢do Matematica Inclusiva de forma timida”. O objetivo da aula (Educacdo Matematica
Inclusiva e a interface com o DUA) consiste em estudar os principios, as diretrizes e 0s pontos de
verificacdo do DUA para o planejamento da préatica pedagdgica na perspectiva inclusiva. Para estudo,

elaborar proposicoes de acessibilidade curricular para o ensino de Matemaética na educacéo basica.

Conforme Lambert (2020), para que as aulas de matematicas se tornem acessiveis, o professor

precisa acessar 0 conhecimento basico o que ajudard na construcdo de uma concepcdo de percurso de
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acOes que amplie o envolvimento dos estudantes no aprendizado necessario para compreensao das ideias
centrais. Também, Courey (2013) aponta a importancia da motivacdo na aprendizagem, logo, sendo
preciso que o professor conhega os interesses dos alunos; para tanto, destaca a utilizagéo das diferentes
formas de apresentar os objetos de conhecimento, pois ndo hd um meio Unico e assertivo para todos.

Outrossim, enquanto evento de autoavaliagdo, recomendamos a escrita de uma ‘“carta
pedagbgica” com a finalidade de localizar importantes narrativas, que orientam as reflexdes
compartilhadas ¢ “revelam um pensamento dialdgico que compreende a educagdo como processo de
humanizagdo dos seres humanos” (PAULO; DICKMANN, 2020, p. 24).

Ademais, destacamos que, nessa pesquisa, para o desenvolvimento dos grupos de estudo e
planejamento serd utilizado o Google Sala de Aula (Figura 3) como ambiente virtual de aprendizagem
destinado aos encaminhamentos de orientacdo para realizacdo das atividades (roteiros), a consulta de
referéncias para producdo de materiais instrucionais e didaticos acessiveis (midiateca) e a comunicagéo
assincrona (féruns de discussao); sendo incorporado o Padlet, para compor um rol virtual de registro e
partilha dos artefatos desenvolvidos em cada episodio formativo. Dell, Dell e Blackwell (2015)
corroboram quando apresentam orientacfes para concepgao de cursos on-line usando o DUA no ensino
superior. Concluem que um design flexivel incorpora os trés principios do DUA e é capaz de beneficiar

todos os estudantes, pois fornece apoio e maximiza o ensino.

Figura 3 — Sumarizagdo do componente curricular “Metodologia Aplicada
a Educac¢io Matematica na Educacio Inclusiva”, no Google Sala de Aula

Ell Ambientacdo, Grupos de Estudo

BE11 O gue & inclusdo escolar'§ = postado: 14 de age

= 1.1 EFI=SODIO: pechakucha acessivel = postadcs 142 de ags

B1.2 Por gue inclusio escolar@ =rm postados 14 de ago

12

PISODMO: imfografico acessive = postado 4 de ago

BE1.3 Como fazer imclusSo ezcolar P = postadco: 14 de age

= 1.32.1 EPFISODIO: podcast acessivel = postacc T4 de ago

0000000

| I Progucdo dos materiais instrucionais Data de entrega: 26 de out

Imersao, Planejamento

B 21 Desenho Universal Aprendizagem = postadco: 14 de ago

D_'-‘1.1 EPRPISODID: didaticos acessiveis e postado 2 de ago

[T Progugio dos materiais didaticos Data die entregac 30 de no

0000 D

[ Carta Pedagdgica Data de srtrega: 20 de dex

Fonte: Elaboracéo propria.
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Na acdo de planejamento da préatica pedagogica, a insercdo dos principios do DUA como
estratégia formativa pode contribuir para o fortalecimento de uma cultura do coletivo, da colaboragéo
nos espacgos escolares, tencionando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem para todos. Assim,
0s espacos formativos orientados através da planificacdo do DUA representam um ambiente pedagodgico
robusto e pleno de significados, pois permite perspectivar transformacfes curriculares inclusivas,
experienciar um processo de auto-gestdo da pratica pedagdgica, problematizar agbes para uma
aprendizagem equitativa, reconhecer e valorizar a diversidade e fortalecer a promog¢éo de uma cultura de
inclusdo escolar.

Contudo, esses “episddios” que se caracterizam por “frases escritas ou faladas, gestos ou agdes
que constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma ag¢do formadora”
(MOURA, 2004, p. 267). Para o autor, seus dados devem ser interpretados examinando a complexidade
da pratica pedagdgica; organizados em sua totalidade, porém, sua apresentacdo deve sumarizar 0s
principais elementos para a pratica formativa.

Ademais, orientados pela mediacdo pedagdgica e o uso das TDIC, os episodios sdo repertorio
para execucdo da segunda etapa da referida pesquisa, em desenvolvimento, ou seja, o planejamento e
desenvolvimento de um produto educacional, do tipo caderno pedagdgico, que tem como puablico-alvo
professores de Matematica da educacédo bésica, a fim de fornecer-lhes subsidios para a préatica inclusiva
por meio do acesso interativo que os direcionem para materiais formativos e didaticos.

Quanto a abordagem do Design Educacional do artefato supra citado, do campo da Design
Science, “uma ciéncia que tem como objetivo a prescrigdo de uma solu¢do e que pode auxiliar na
reducdo da lacuna existente entre teoria e a pratica” (DRESCH, 2013, p. 74), o método que tem
orientado seu planejamento é a Design Science Research (DSR) que “¢ uma abordagem em que, além de
produzir ciéncia sobre a realidade, objetiva-se projetar uma realidade diferente, modificada por artefatos
projetados para resolver problemas em determinados contextos” (PIMENTEL; FILIPPO; SANTORO,
2020, p. 22).

Pimentel, Filippo e Santoro (2020) reconhecem o potencial da DSR como abordagem
epistemoldgico-metodoldgica que possibilita a realizacdo de pesquisas cientificas rigorosas atreladas ao
desenvolvimento de artefatos inovadores. Para os autores, a “DSR, assim como a Pesquisa-Acao, esta
alinhada a Pragmatica, um (meta)paradigma epistemol6gico em que se objetiva mudar a realidade,
projeta-la, e ndo apenas compreendé-la e explica-la” (p. 14).

Para tanto, utilizaremos o mapa de elementos esperados de uma pesquisa na abordagem DSR
proposto por Pimentel, Filippo e Santoro (2020) e o método recomendado por Peffers et al. (2007),

intitulado “Design Science Research Methodology” (DSRM), esse desenvolvido a partir de seis etapas, a
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saber: identificacdo do problema e sua motivacdo; definicdo dos objetivos para a solucdo; projetar e
desenvolver; demonstracéo; avaliacdo e comunicacéo.

Apesar desta proposta formativa se apresentar com um desafio para a implementagdo no
contexto do ensino superior, “visto que ainda contamos com poucas experiéncias praticas e pesquisas
exemplificando a aplicabilidade do DUA nesse nivel de ensino (TORRES, MARCIANO, 2022, p. 18),
em sintese, estard contribuindo para a ampliagdo de conhecimentos sobre a Educacdo Matematica na

perspectiva inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, cabe aqui mencionar algumas considerac6es importantes referentes a promocéo de
espacos formativos na abordagem do DUA. Com base em seus principios, este estudo registra algumas
impressbes acerca do planejamento do componente curricular "Metodologia Aplicada a Educacéo
Matematica na Educacdo Inclusiva”, que assume carater transversal, a partir da problematica da incluséo
escolar, no locus da formacédo inicial do professor de Matematica, em uma Instituicdo de Educacdo
Basica, Técnica e Tecnologica.

Primeiramente, na acdo de planejamento da pratica pedagodgica, a insercdo dos principios do
DUA como estratégia formativa pode contribuir para o fortalecimento de uma cultura do coletivo, da
colaboracdo nos espacos escolares, tencionando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem para
todos. Outrossim, os espacos formativos orientados através da planificacdo do DUA representam um
ambiente pedagdgico robusto e pleno de significados, pois permite perspectivar transformacdes
curriculares inclusivas, experienciar um processo de auto-gestdo da pratica pedagodgica, problematizar
acOes para uma aprendizagem equitativa, reconhecer e valorizar a diversidade e fortalecer a promogéo
de uma cultura de incluséo escolar.

Ainda, permite defender que a promocdo de espacos formativos na perspectiva inclusiva
potencializa a feitura de processos reflexivos comprometidos com um olhar sensivel as diferentes
demandas de aprendizagem em detrimento do paradigma da formacdo centrada no aprender a fazer.
Também, se os pressupostos tedricos e metodologicos do DUA forem contemplados durante o percurso
formativo do professor, esses contribuirdo para o aperfeicoamento de atitudes pedagodgicas com
dimensdes ampliadas, em relagdo & autonomia, criticidade e processo reflexivo e ampliacdo das
possibilidades adequadas de incluir os estudantes no espaco escolar.

Finalmente, este estudo reflete a necessidade de ampliacéo dos espagos formativos na abordagem

do DUA em contextos da formacdo inicial do professor, também, da valorizacdo das potencialidades da
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pesquisa do tipo pesquisa-a¢do de cunho colaborativo que tomam os participantes como referéncia para

pensar e experienciar propostas de curriculo aberto e flexivel para todos.
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