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Resumo

Nos ultimos anos, as propostas sobre interculturalidade nas producdes cientificas tém se intensificado nos cursos de formacéo
inicial e continuada de professores. Considerando esta questdo, as experiéncias interculturais na formacdo inicial de
professores tém sido promissoras no sentido de contribuir com o dialogo entre culturas de forma especifica na Amazonia. O
estudo tem como objetivo analisar a perspectiva intercultural no Programa Nacional de Formagdo de Professores da
Educagdo Basica (Parfor). O procedimento metodolégico adotado foi o estudo bibliogréfico e documental de cunho
qualitativo, utilizando-se como fonte primaria o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do
Amapa (UEAP), o qual contribuiu para entendermos a preocupacéo do curso com a formagdo do professor pela perspectiva
intercultural. Como resultado, percebeu-se que as politicas de formacgdo dos professores que vivem na Amaz6nia tém
valorizado os conhecimentos interculturais, reconhecendo os saberes no curriculo vivenciado e construido por eles.
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Abstract

In recent years, proposals on interculturality in scientific productions have intensified in initial and continuing teacher
training courses. Considering this issue, intercultural experiences in initial teacher training have been promising in terms of
contributing to the dialogue between cultures in a specific form in the Amazon. This study aims to analyze the intercultural
perspective in the National Basic Education Teacher Training Program (Parfor). The methodological procedure adopted was
a bibliographical and documentary study of a qualitative nature, using as a primary source the Pedagogical Project of the
Pedagogy course at the State University of Amapa (UEAP), which contributed to understanding the concern of the course
with teacher training from an intercultural perspective. As a result, it was noticed that the policies for teacher training of
those living in the Amazon have valued intercultural knowledge, recognizing knowledge in the curriculum experienced and
constructed by them.

Keywords: Amap4; Interculturality; Parfor; Teacher Training; UEAP.

INTRODUCAO

A formacéo do professor inicial ou continuada, engloba diversos aspectos sejam eles no ambito
politico, pedagdgico, social e/ou cultural. Assim, neste estudo escolhemos como instrumento de analise
a perspectiva intercultural na formacao inicial do professor na Amazénia Amapaense, por entendermos
que a tematica interculturalidade tem se destacado nos debates nas instituicdes de ensino superior e de

forma especifica nos cursos de formacéao docente.
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Observa-se que as sociedades contemporaneas sdo formadas por diversas realidades sociais, que
surgem a partir de caracteristicas culturais permeadas por particularidades. Esse cenario tem se mostrado
complexo e dificil no tocante as concepgdes discriminatorias, sejam no contexto escolar ou social e a
inclusdo de propostas curriculares na intencéo de contribuir com a formacao de professores que fortaleca
e valorize as culturas e identidade é urgente.

Para uma proposta sobre diversidade cultural, nos cursos de formagdo de professores, exigira
uma desconstrucdo de conhecimentos e saberes solidificados no constituidos no paradigma colonial em
que o Brasil foi historicamente construido.

Reconhecemos que nos Ultimos anos as producdes cientificas tém se intensificado nos cursos de
formacdo de professores, as experiéncias interculturais aparecem nas praticas formativas nas
universidades de forma timida e ainda com pouca énfase. Em face disso, entendemos que a atual
conjuntura demanda um investimento crucial na consolidacdo de perspectivas interculturais e dialdgicas
nos campos sociais e educacionais.

No ambito politico, destaca-se o desafio de promover a igualdade de direitos e oportunidades
para todos os individuos e grupos sociais, a0 mesmo tempo em que se assegura o direito a diversidade
cultural. Em um nivel social, o objetivo é promover o desenvolvimento autbnomo de individuos ou
grupos, ao mesmo tempo em gue se constroem relacdes sociais baseadas no respeito e na solidariedade.

No ambito educacional, o objetivo é incentivar e fortalecer a identidade pessoal e cultural, ao
mesmo tempo em que se constroem processos de compreensdo e cooperacgao entre os diversos grupos
sociais. Sendo assim, a questdo norteadora desse estudo é: o curso de Pedagogia Parfor desenvolve
educacdo intercultural na formacéo inicial de professores?

Nesse contexto, o objetivo deste texto é analisar a perspectiva intercultural na formacao inicial
de professores da educacdo basica — Parfor, considerando a responsabilidade de se desenvolver uma
formacdo critica e emancipatoria pela interculturalidade critica mediada pelo didlogo entre as diversas
culturas, pensando a formacdo humana em sua totalidade para que possa contribuir com o
fortalecimento da incluséo cultural.

Para isso foi realizado um estudo bibliogréafico e documental, de cunho qualitativo (GIL, 2008;
MINAYO, 2009), apoiando-se de fontes como artigos cientificos, livros académicos e documentos
oficiais (Projeto Pedagdgico do curso/Parfor da Universidade do Estado do Amapa - UEAP), entre
outros. Os dados foram interpretados com base na analise de contetdo (BARDIN, 2016). Desta forma,
0s documentos analisados possibilitaram a investigacdo da importancia da interculturalidade na

formacdo dos professores da educacdo bésica pelo Parfor. Destaca-se que optamos por um arcabouco
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teérico com obras atualizadas que discutem interculturalidade e formacdo de professores pela
perspectiva critica.

O estudo esta organizado em cinco se¢des, além da introdugdo e consideracdes finais. Nas
primeiras secGes um, dois e trés apresenta-se a fundamentacao tedrica, onde utilizou-se ideias de autores
que partem de uma perspectiva intercultural critica sobre a formacéo de professores e suas relagfes com
o Parfor em uma universidade estadual no Amapa. Na quarta secdo apresenta-se os resultados e
discussdo da pesquisa. Por fim, na quinta e Gltima secdo discorre-se a importancia da formacao inicial de
professores pela perspectiva intercultural enquanto necessidade de potencializar experiéncias pautadas

no reconhecimento da diversidade epistémica.

EDUCACAO INTERCULTURAL E SUAS INTERFACES NO CURSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA AMAZONIA AMAPAENSE

As discussdes sobre interculturalidade surgem na Ameérica Latina e de forma especifica no
Equador. A principio, representa as reinvindicacdo e resisténcia dos indigenas e dos negros que
fomentaram a construcdo de um projeto social, cultural, politico e ético enquanto projeto alternativo
orientado para uma pratica descolonizada e transformadora da realidade dos grupos minoritarios. Para
Walsh (2002, p. 10-11), a interculturalidade €

[...] um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagéo e aprendizagem entre culturas
em condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercdmbio que se
constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca. Um espaco de negociacdo e de
traducéo onde as desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de
poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa
social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de préticas e acfes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcancar.

Nesse sentindo, € importante destacar que a interculturalidade esta inserida em um espaco de
tensdes entre diferentes formas de se relacionar e entender o mundo seja de ordem cultural, politica ou
econdmica, esses problemas tem se manifestado em todo o mundo, e quase sempre sd&o mobilizadas
pelas diferencas culturais e sobreposicao da cultura hegeménica.

Essas tensdes tém se percebido em atos de violéncia como preconceitos, discriminacéo,
epistemicidio ou em qualquer outra atitude que exclui e anula a cultura do outro, essas agdes mostram “a
face desumana do &dio, da exclusdo ou do desprezo ao ‘outro’, percebido e tratado como diferente”
(CANEN; MOREIRA, 2001, p. 15-16). A educacdo intercultural pode ser entendida como:
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Processo construido pela relagdo tensa e intensa entre diferentes sujeitos, criando contextos
interativos que, justamente por se conectar dinamicamente com os diferentes contextos culturais
em relagdo aos quais os diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades, torna-se
um ambiente criativo e propriamente formativo, ou seja, estruturante de movimentos de
identificacdo subjetivos e socioculturais (FLEURI, 2003, p. 31-32).

De acordo com Ansion (2000) apud Sacavino (2012, p. 4) interculturalidade nédo se limita a
“valorizar a diversidade cultural, nem a respeitar o direito de cada um a manter sua propria identidade.
Ela busca ativamente construir relagdes entre grupos socioculturais”. Dessa forma, a interculturalidade
estimula as relagdes entre as identidades que se fortalecem nas contradi¢des, nos conflitos, mas que é
compreendido como fonte de crescimento para toda a comunidade. Esse processo leva as pessoas a
mudarem suas relagdes com o outros através do processo de interacdo e respeito.

Nesse sentido, um dos desafios a serem vencidos pela educagdo intercultural perpassa pelo
didlogo com os grupos historicamente excluidos tanto do social quanto do educacional, a acdo dialdgica,
visa a construcdo e reconstrucdo das praticas pedagdgicas ancoradas em diferentes saberes, na

valorizacdo da diversidade social e cultural.

Promover uma educagdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais em nossa
sociedade, e é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferengas séo
dialeticamente integradas (CANDAU, 2009, p. 59).

A importancia da interculturalidade no processo educativo € imensuravel, pois ela promove a
construcdo da autonomia do estudante, respeita sua historia, identidade possibilita autonomia, valoriza a
autoestima, permite o dialogo entre diferentes grupos sociais e saberes, respeita 0s conhecimentos e
experiéncias individuais e coletivas. Essa € uma proposta que implica mudancas tanto na politica
educacional, quanto na préatica pedagdgica do professor em sala de aula.

Neste sentido, Lopez e Pérez (2013), assim como Escarbajal (2010), expressam que a formacao
docente deve obedecer ha algumas caracteristicas, entre elas, a transversalidade intercultural, isto €, a
formacdo docente deve promover a aquisicdo de competéncias interculturais de todas as disciplinas de
formacéo.

De acordo com o Relatorio do Desenvolvimento Humano - RDH (PNUD, 2004, p. 27):

Em todo o mundo as pessoas sdo mais afirmativas para exigir respeito pela sua identidade
cultural. Muitas vezes, 0 que exigem é justica social e mais voz politica. Mas ndo €é tudo.
Também exigem reconhecimento e respeito... E importam-se em saber se eles e os seus filhos
viverdo em uma sociedade diversificada, ou numa sociedade em que se espera que todas as
pessoas se conformem com uma Unica cultura dominante.
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Essas reinvindicacGes sdo desafiadoras para um estado que funciona de acordo com as
exigéncias de grupos hegemdnicos que impde sua lingua, religido e modos de vida para se consolida no
poder. Construir propostas alternativas para educacdo emancipadora, requer politicas educacionais que
reconheca e acolha a cultura outra na sua totalidade.

Portanto, desenvolver uma formacgdo pela perspectiva da interculturalidade requer mudancas
radicais, um curriculo organizado para a construcdo de aprendizagens significativas, constante dialogo
entre as pessoas e interacdo no mesmo espago, assim, dessa relagdo, nascerd o respeito a diversidade
pensada como um forte potencial para o desenvolvimento da riqueza cultural. A concepcéo intercultural

critica,

é uma construgdo de e desde os grupos comunidades que tem sofrido uma historia de submissao
e subalternizagdo. Uma proposta de um projeto politico que também pode implicar uma alianca
com pessoas e grupos que, de igual forma, buscam alternativas a globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto para a transformacg&o social como para criar condi¢des
do poder, do saber e do ser muito diferentes. Pensada desta forma, a interculturalidade critica ndo
é um processo ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca em si mesma. E um projeto de
existéncia, de vida (WALSH, 2009, p. 5).

O interculturalismo critico questiona a invisibilidade das diferencas, as desigualdades
vivenciadas ao longo da historia, por distintos grupos sociais como: de género, ribeirinhos, étnico-
raciais, LGBTQIA+, dentre outros, assumem posturas que constituem relacdes democraticas no seu
cotidiano.

Neste sentido, Candau e Russo (2010) afirmam que as discussfes sobre a interculturalidade na
América Latina foram marcadas por processo de descolonizar o que foi colonizado, que processou ora a
eliminagao fisica do ‘outro’, ora sua escravizagao, resultando em uma violenta forma de negacéo de sua
alteridade. Essa realidade exerceu um papel crucial nas escolas que organizaram seus curriculos a partir
dos fundamentos eurocéntricos, silenciando vozes, culturas e saberes de determinados grupos sociais
como 0s negros, ribeirinhos, indios e pobres dentre outros.

A educagdo pautada nos principios da interculturalidade tem como prioridade uma agenda
politica fundamentada na transformacdo de empoderamento dos grupos subalternizados, como 0s
negros, os ribeirinhos, os pobres, as mulheres, os homossexuais e 0s povos da floresta, entre outros,
atraves de praticas coletivas que possam proporcionar a estas populagfes a emancipagdo, com
desenvolvimento de conhecimentos para que possam posicionar-se, sdo alternativas para a

reinvindicacdo de uma vida fundamentada na liberdade de escolha com dignidade.
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O PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
(PARFOR): CONTEXTUALIZAGCAO E CARACTERISTICAS

A trajetoria e organizacdo da formacéo inicial de professores no Brasil & marcada por lutas
provocadas por diferentes projetos com interesses antagbnicos e representam suas respectivas classes.
Freitas (2003) aponta que 0s grupos progressistas, representados por diferentes entidades académicas e
cientificas, pelos profissionais da educacdo como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo — ANFOPE, Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacao
- ANPED, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE e o Férum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centros e Departamentos de Educacdo das Universidades Publicas
Brasileiras — FORUMDIR tem fortalecido os debates em defesa do ensino publico, gratuito e com
qualidade.

E importante destacarmos que as discussdes se intensificaram a partir das modificacBes
efetivadas nos cursos de formacdo nos ultimos anos, principalmente com a aprovacdo e
institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Inicial de Professores atraves
das Resolugbes n° 1/2002 (BRASIL, 2002), n° 1/2019 (BRASIL, 2019a) e n° 2/2019 (BRASIL, 2019b),
esses documentos estimulam o crescimento da oferta de vagas para o curso de Pedagogia a distancia,
recomendam a adequacdo dos Projetos Pedagdgicos de cursos, matrizes curriculares, reducdo da carga
horaria de disciplinas que discutem questdes sociais em seus curriculos. A Anfope (2016, p. 31-32) em

seu relatdrio posiciona-se contraria as recomendagfes dos organismos internacionais e afirma:

Esse governo pauta-se em principios neoliberais, defende o gerencialismo das organizagdes
educacionais com a finalidade de “capacitar” professores “dotados de competéncias” para
exercer sua profissdo. Essas politicas, algumas ja vigentes, afetam a educagdo e promovem o
desenvolvimento do mercado educacional a qualquer prego, estando muito distantes da
finalidade da educacéo brasileira manifestada na Constituicdo Federal/1988, na LDB/1996 e no
Plano Nacional da Educacdo (2014-2024).

Mesmo com o0 posicionamento dos movimentos sociais e das organiza¢bes académicas e
cientificas temos observado as implementacGes das propostas neoliberais nas diretrizes curriculares, nos
projetos dos cursos, nos curriculos e nos programas de formacao, esses com promessas de melhorias na
qualidade do ensino e na aprendizagem do aluno.

Os efeitos das politicas neoliberais tem se manifestado na formac&o inicial de professores e no
Brasil, os problemas relacionados a aprendizagem dos alunos e outras demandas educacionais que nao
sdo bem sucedidas passam a ser responsabilidades dos professores, essa € uma concepgado equivocada

que precisa ser repensada, pois esse modelo de formacdo ndo contribui para 0s avangos pedagogicos,
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sdo padrbes de formacdo que nao permitem a inclusdo de questdes sociais mais amplas no curriculo e
engessam o trabalho do professor.

Concordamos com Bioto (2022, p. 30), quando afirma que “[...] dar voz ao professor é o
primeiro passo para qualifica-lo como um intelectual da educacdo”. Além disso, a autora expressa que
precisamos “[...]Jqualifica-lo como sujeito que pensa sua propria pratica docente, o sentido desta, seu
alcance social, seus limites, possibilidades, certezas e apostas”.

Portanto, diante deste contexto, em meio as questdes de conjuntura social, politica e econémica,
situamos o Parfor, que constituiu-se um programa de formacdo inicial de professores da educacao
bésica, institucionalizado em 29 de janeiro de 2009 por meio do Decreto n° 6.755 (BRASIL, 2009¢) e da
Portaria Normativa n° 09, de 30 de junho de 2009 (BRASIL, 2009d), tem como objetivo atender a
exigéncia do art. 62, da Lei 9.394/1996, garantindo a oferta de formacé&o inicial para os professores da
educacdo basica em cursos superiores de licenciatura, realizados por universidades publicas (BRASIL,
1996a).

O Parfor foi organizado em regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, foram a¢fes conjunta entre a CAPES, as Institui¢ces Publicas de Ensino Superior (IPES)
e Secretarias de Educacédo dos Estados e Municipios. Para a implementacdo do Parfor, se fez necessario
a realizacdo de diagnosticos e avaliagcbes com o objetivo de mapear a realidade da educacdo basica
nacional, e desenvolver agdes de melhoria do ensino e da aprendizagem. E como afirma Haddad, (2008,
p. 8) “[...] a melhoria da qualidade da educacdo basica depende da formacdo de seus professores [...]".

Tais medidas foram ancoradas no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo através do
Decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007, se configura como programa estratégico do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE e definiu-se com o objetivo de desenvolver a qualidade da
educagdo através de um conjunto de acdes. (BRASIL, 2016). Na fala de Haddad (2008, p.9) “[...] um
dos pontos do PDE ¢ a formacdo de professores e a valorizagcdo dos profissionais da educacdo. A
questdo é urgente, estratégica e reclama resposta nacional”

Diante do exposto, fica claro que o objetivo da formacdo docente esta centrado nos resultados a
serem alcangados, € a valorizacdo dos professores que se efetivard com base no mérito, nesse sentido, o
Parfor enquanto Plano emergencial que integra a politica de Formacdo Inicial de Professores, muito bem
aceito pelos professores em exercicio, observamos o0s interesses politicos, econdémicos e ideoldgicos
implicitos nas orienta¢fes seguidas por ele. O Parfor € uma politica de formacéo inicial regulada pelas
diretrizes advindas dos organismos internacionais através do Plano de Metas Compromisso Todos pela

Educacédo, em conformidade juridica como se observa a seguir:
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Art. 2° [...] | - estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a atingir;
Il - alfabetizar criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame
periddico especifico; 11l - acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante registro da
sua frequéncia e do seu desempenho em avalia¢Bes, que devem ser realizadas periodicamente;
[...] XII - instituir programa proprio ou em regime de colaboracdo para formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo; XIII - implantar plano de carreira, cargos e salarios
para os profissionais da educacdo, privilegiando o mérito, a formacdo e a avaliacdo; XIV -
valorizar o mérito do trabalhador da educacdo, representado pelo desempenho eficiente no
trabalho, dedicacdo, assiduidade, pontualidade, responsabilidade, realizacdo de projetos e
trabalhos especializados, cursos de atualizacdo e desenvolvimento profissional; [...] (BRASIL,
2007).

Destacamos que a partir da adesdo ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, os
estados e os municipios foram orientados a elaborarem seus Planos de Acfes Articuladas (PAR),
iniciando por um diagndstico minucioso da situacdo educacional local para que pudessem identificar as
demandas e necessidades imediatas, visando a correcdo das disparidades, padronizacdo na qualidade do
ensino e resultado significativo na aprendizagem. (BRASIL, 2016). A partir desse diagndstico, estados,
municipios e Distrito Federal organizaram seus planejamentos com as ac¢Ges que resultaria no PAR, a
partir de quatro dimensdes: 1) Gestdo, Formacdo de Professores, 2) Pratica Pedagdgica, 3) Infraestrutura
e 4) Recursos Pedagdgicos.

Os dados do Educa Censo mostraram que o Brasil em 2007, apresentava um cenario com cerca
de 600 mil professores que estavam em sala de aula, ndo possuiam formacdo superior em suas areas de
atuacdo, ou ministravam aulas em areas distintas das quais ndo possuiam a devida formacdo (BRASIL,
2007). Considerando os dados acima e o diagnostico realizado pelos estados e municipios sobre as
condicbes da educacdo, as dimensdes formacdo de professores e pratica pedagdgica foram detectadas
como as principais dimensdes a serem implementadas pela politica educacional, os dados elevados de
professores sem formacdo académica, foi considerado decisivo para a recuperacdo da melhoria da
educacdo basica brasileira.

Entretanto, a materialidade dessa politica nos causa curiosidade, pois investigar a formacdo do
professor egresso do Parfor, pela perspectiva da interculturalidade, se constitui nosso campo de estudo e
de analise ja que a Amazonia é diversa e plural em termos culturais. O Parfor faz parte de uma
conjuntura politica e econémica que define os fins da educacdo brasileira e que deu bases para a sua
propria criagéo.

Na modalidade presencial, o Parfor € um Programa emergencial instituido para atender o
disposto no artigo 11, inciso 111 do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Visa induzir e fomentar a
oferta de educacgdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de

educacéo basica, para que estes profissionais possam obter a formacéo exigida pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéo bésica
no Pais.

Sobre a questdo da formagdo docente, Souza e Zamperetti (2023, p. 478) afirmam que esta
contribui na perspectiva de permitir analises criticas de contextos reais sobre a “complexa realidade
(sociocultural, historico, econdmico, ambiental, politico) do ambiente educativo no que tange ao
aprendizado e as experiéncias dos sujeitos e aos objetivos institucionais implicitos ao processo
formativo”, o que vem reforcar a analise da proposta do Parfor da UEAP sob a perspectiva da

interculturalidade.

CONTEXTO HISTORICO E CULTURAL DO ESTADO DO AMAPA

Falar do Amapa é tracar um caminho que nos leva ao encontro com a nossa cultura, com a nossa
identidade. O Amapa foi o lugar escolhido para investigarmos a formacéo inicial de professores pela
perspectiva da interculturalidade. O Amapa é uma ilha e se originou das diversas nacfes indigenas que
viviam as margens dos rios com suas ricas e variadas culturas, antes da chegada dos europeus no Brasil,
esses, povos ja habitavam esse territorio. A presenca dos indios ficou registrada em varios locais da
cidade.

Segundo Morais (2010, p. 11) “atualmente sdo registrados mais de 70 sitios arqueoldgicos,
concentrados nas regides de Amapa, Calcoene, Rio Jari, Macapa, Mazagédo e Rio Oiapoque, que juntos
correspondem as quatro fases do povoamento do Estado do Amap4, antes da chegada dos europeus
conquistadores” Essas fases sao denominadas Arud, Maracd, Mazagao e Aristé/Cunani.

Moraes (2010) afirma que a fase Arud, foi a mais antiga do Estado do Amapa, iniciou no século
Il e desapareceu no inicio do século XVIII, com as demais fases em decorréncia do contato com 0s
colonizadores europeus. Entretanto, esses grupos influenciaram culturalmente os atuais grupos indigenas
que vivem no Estado do Amapa, como os Galibis, os Widpis, Palikur e Karipunas.

E como afirma Santos (2007, p. 55), “[...] a cultura ocidental e a modernidade tém uma ampla
experiéncia histérica de contato com outras culturas, um contato de desprezo, e por isso silenciaram
muitas dessas culturas, algumas das quais destruiram”. E importante destacar que sempre houve luta,
resisténcia dos nativos que eram perseguidos, capturados, escravizados, domesticados e quase sempre

mortos, levando consigo ricos conhecimentos e saberes sobre suas culturas (VASCONCELOQOS, 2016).

Na explicacdo dos portugueses, a AmazOnia seria 0 paraiso na Terra se ndo fosse a presenga dos
indios. O jeito foi encontrar uma explicacdo para que 0s portugueses tivessem o direito de
subjuga-los. Inicia-se assim o maior genocidio da historia do Brasil, um dos maiores do planeta.
O indio é visto como um ser inferior, proximo a categoria de um animal. A Igreja Catolica é a
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primeira a referendar esta condicéo e a justificar o emprego do indio como escravo. Esta é uma
visdo tanto dos portugueses quanto de espanhois, compartilhada pela Europa (MEIRELLES
FILHO, 2006, p. 105).

Esse processo de colonizacdo dos indigenas pelos europeus, deu inicio a histéria da Amazonia.
Historia de dominagdo, domesticacdo, morte, mas também de muita resisténcia. Com as constantes
invasdes sofridas no territério amapaense por diferentes nacdes europeias a solu¢do encontrada foram as
construcdes de fortificacGes dentre elas a Fortaleza de Sdo José de Macapa que se utilizou da mao - de -
obra indigena e posteriormente do trabalho dos negros traficados. Os diferentes grupos que povoaram a
Amazonia e de forma particular neste estudo o Amapa contribuiram com a diversidade cultural.

De acordo com Coelho (2021, p. 45) a “evidéncia da diversidade cultural no estado do Amapa
estd pautada em diferentes racas e etnias que sdo responsaveis pela difusdo de tal diversidade, com as
mais variadas praticas culturais e enriquecidas pelos saberes empiricos de cada um”. A cultura
amapaense € rica, e apresenta diversas manifestacdes dentre elas citamos o Batuque, Marabaixo, Festa
do Divino Espirito Santo, Cirio de Nazaré e Festa de Sdo Thiago que atraem a aten¢do do turismo, dos
pesquisadores e pessoas adeptas das festas em geral.

O Estado do Amapa apresenta como principais caracteristicas culturais a forte presenca da
cultura de matriz africana, afro-brasileira, os quilombolas, as comunidades de terreiros e dos indigenas,
as quais podem ser identificadas nos artesanatos, nas pinturas, nos costumes, nas organizacgdes sociais,
nas tradi¢des culturais, nas festas, na culinaria e nos rituais folcloricos. Nesse sentido, podemos afirmar
que o Amapa é constituido pela historia da sua cultura da sua especificidade, o que o diferencia de
tantos outros lugares, de tantas outras culturas.

De acordo com a Secretaria Extraordinaria dos Povos Indigenas do Estado do Amapa (SEPI) a
populacdo indigena totaliza 10.065 pessoas, sendo 5.802 indigenas em Oiapoque, 3.043 no parque do
Tumucumaque e 1.220 na regido de Pedra Branca do Amapari. O estado possui nove etnias indigenas,
sendo distribuidas nas regides: Oiapogue, onde vivem as etnias Karipuna, Palikur, Galibi Manrworno e
Galibi Kalind; Parque Tumucumaque, onde vivem as etnias Apalay, Waiana, Tiriy6 e Kaxuyana; e
Pedra Branca do Amapari, onde vive a etnia Waidpi (AMAPA, 2015). Ainda sobre a populagdo, no
Amapa quando somamos o percentual de pretos e pardos, temos uma populacdo 81%, é um percentual
alto de pessoas negras e pardas. Em Macap4, capital esse percentual altera pouca coisa, pois, 78,7%, da
populacdo é composta por negros e pardos (AMAPA, 2015).

A riqueza cultural amapaense nos instiga a investigar a formacéo inicial de professores pela
perspectiva intercultural, pois um estado com uma populagdo composta em sua maioria por negros e

indigenas se faz necessario uma formacao onde o professor reconheca a cultura herdada, dos ancestrais,
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os diversos saberes dentre eles os da medicina popular, as plantas, a alimentagdo como comer chibé com
peixe assado ou com camardo frito, acai, fazer a farinha para comer, tomar tacaca, comer manicoba,
dormir na rede e no modo de falar como “sumano” ou mana velha por exemplo. Buscamos entender se
esse tipo de saber é discutido nos cursos de formacdo de professores pelo Parfor, pois esses

conhecimentos fazem parte da proposta intercultural critica. Que para Akkari (2017, p. 14):

[...] sustentamos a necessidade de desenvolver condicGes profissionais docentes necessarias para
ensinar e valorizar a diversidade cultural presente nas instituicdes educacionais em todas as
etapas da educacdo, no sentido de superar praticas eurocéntricas, que neutralizam processos de
discriminacdo e preconceito no cotidiano escolar.

Destacamos que a identidade do professor se constréi a partir de uma diversidade de
experiéncias, sejam elas de vida, profissional ou no cotidiano com seus pares, é dessa forma que ele vai
definindo sua identidade, melhorando seu repertdrio, suas praticas, vai dando o tom no seu trabalho que
passam a ter significados e assim, seu trabalho contribuira para o processo de formacdo e emancipacao
humana.

O Amapa foi transformado em Estado com a aprovacdo da Constituicdo Federal - CF de 1988
que extinguiu os Territorios Federais. O Estado do Amap4, esta situado na Amazoénia setentrional do
Brasil, atravessado pela linha do Equador, limita-se ao sul (pelo Rio Amazonas) e a oeste (pelo Rio Jari)
com o Estado do Pard, a leste com o Oceano Atlantico, ao norte (pelo Rio Oiapoque e Serra do
Tumucumaque) com a Guiana Francesa e a noroeste com Suriname (BARLETA, 2015). O Estado do
Amapa possui uma dimensédo territorial com uma area de 142.470,762km2 e uma popula¢do com
733.508 habitantes (IBGE, 2023).

Macapa é a Capital do Estado do Amapa, e a maior cidade, ela ocupa uma area de 6.408,545 km?
¢ cortada pela Linha do Equador, o que o faz ser denominada de “A Capital do Meio do Mundo” (IBGE,
2023). O indice de Desenvolvimento Humano - IDH do Amapa, conforme o censo de (2023), é de
0,780, com esse resultado, o estado ocupa a décima segunda posi¢cdo no ranking das unidades da
federacdo brasileira. Analisando os Estado da regido Norte do Pais, 0 Amapa se destaca, pois apresenta
o melhor IDH (IBGE, 2023).

A economia da Capital amapaense gira em torno do comércio. Seus principais pontos turisticos
sdo: Fortaleza e Igreja de S8o José de Macapa; Marco Zero do Equador, Trapiche Eliezer Levy;
Conjunto Arquitetdnico de Lazer da Beira Rio; Praca do Forte; Balneario do Curiau e Praia do Araxa
(AMAPA, 2014).
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O PARFOR E O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO AMAPA

No Estado do Amapa, o Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica -
Parfor iniciou no segundo semestre de 2009 ap0s a assinatura do Acordo de Cooperacdo Técnica entre o
MEC e o Governo do Estado do Amapa através do oficio de numero 0170/2009/PR/CAPES, cujo
objetivo foi implantar o Primeiro Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educagdo Basica no
Estado (ACT/MEC/AP, 2009).

Posteriormente, foi feito o cadastro dos professores na Plataforma Freire e em seguida a selecao
dos professores aptos a ingressar no Programa. As primeiras turmas s6 foram efetivadas a partir de
2010, onde contou inicialmente com a participacdo da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP e
UEAP. A primeira instituicdo ofertou vagas para os cursos de Artes, Biologia, Fisica, Geografia,
Histdria, Letras, Educacdo Fisica e Matematica. E a segunda, disponibilizou vagas para os cursos de
Pedagogia e Quimica. Posteriormente, em 2012 o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Amapa - IFAP, também aderiu ao Parfor ofertando uma turma com 50 vagas para o0 curso de
Licenciatura em Informaética.

Os professores matriculados no Parfor sdo oriundos dos dezesseis (16) municipios que compdem
0 estado do Amapéa e onze (11) municipios pertencentes ao estado do Para sdo eles: Anajas, Breves,
Afud, Chaves, Almeirim, Belém, Bagre, Maraba, Santarém, Porto de Moz e Portel. “Durante os modulos
do Parfor os graduandos precisam se deslocar e, muitos percorrem grandes distancias para chegar ao
polo de formacdo, nesse periodo, geralmente se afastam dos seus lares, dos familiares e 0s custos
financeiros sio dobrados” (RELATORIO DE GESTAO, 2015, p. 15). No periodo de 2009 a 2014, o
Parfor ja formou 632 professores no curso de Pedagogia da UEAP.

Em média 47,34% dos professores formados pelo Parfor pertencem a rede estadual de ensino
enquanto que 52,66% sdo professores da rede municipal do estado do Amapa e do estado do Para.
Diante do contexto citado acima, acredita-se que a formacdo dos docentes para o desenvolvimento de

suas funcdes na escola,

implica pensar seu impacto na constituicdo de sua profissionalidade e de sua profissionalizacdo
em forma socialmente reconhecida. Profissionalidade vista como um conjunto de caracteristicas
de uma profisséo que enfeixam a racionalizacdo dos conhecimentos e das habilidades necessarios
ao exercicio profissional. E profissionalizagdo como a obtencdo de um espaco auténomo, préprio
a sua profissionalidade, com valor claramente atribuido pela sociedade como um todo (GATTI et
al., 2011, p. 93).

Como observa-se, a formagédo do professor deve ser desenvolvida de forma que esse profissional

possa ter condigdes de refletir, experienciar diferentes atividades metodologicas para isso, se faz
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necessario uma formacao consistente, intencional e comprometida com o seu fazer pedagogico. Freire

(1999, p. 13) afirma que esse professor deve vivenciar,

contedidos cuja compreensdo, tdo clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construcéo.

Somente assim, se promoverd uma formacao construida nos principios éticos, na coletividade e
com justica social. Em andlise no PPC do curso de Pedagogia/Parfor, podemos identificar que no eixo
principios destaca-se 0 “respeito a dignidade e a integridade das pessoas; Compromisso de convivéncia
com a diversidade; e no Investimento na capacidade das pessoas como agentes de transformagao”
(PPC/UEAP, 2009, p. 10).

Considerando as caracteristicas interculturais que constitui o estado do Amapa, é natural
encontrarmos nas universidades e nas escolas uma diversidade étnica, principalmente migrantes de
outras regides do pais. E com base nessas diferencas culturais que vivemos um histérico conflito de
negacao e afirmacdo da identidade. Nesse sentido, incluir no Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia
elementos que evidencie a cultura, significa que ha uma consciéncia critica sobre a diversidade cultural
na Amazoénia. A especificidade na formacdo do pedagogo da UEAP é o profissional que devera atuar na
cidade, no campo, nas areas ribeirinhas e nos quilombos, valorizando e respeitando a regionalidade e a
cultura dos estudantes.

ANALISE DO PLANO DE CURSO DE PEDAGOGIA/PARFOR DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO AMAPA

Por ser um estudo que busca investigar o processo formativo de professores da educacdo bésica,
analisando e refletindo sobre as contribuicdes da interculturalidade na formacdo, optamos por um
desenho metodolégico de orientacdo qualitativa, pois o investigador qualitativo vé-se assim na
contingéncia natural de interagir com os participantes na pesquisa, proporcionando um ambiente de
confianca, a fim de compreender seus comportamentos e suas experiéncias, o que implica que a sua
permanéncia no campo de pesquisa ndo possa ser instantanea (BORDAN; BIKLEN, 1999).

Apresenta-se nesta se¢éo, o resultado da analise realizada no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
da UEAP. O plano de curso de licenciatura em Pedagogia do Parfor foi organizado em conformidade
com o Parecer n° 05/2006 e a Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura e também o art. 64 da
LDBEN-9394/1996, que estabelece as diretrizes para 0s cursos superiores regulares de formacdo de
professores que é um instrumento de natureza politica e pedagogica, pois revela a visdo da instituicdo
sobre ensino, pesquisa e aprendizagem, e representa a concretizacdo das dinamicas politicas, esta em
consonancia com a realidade regional e local e expressa o compromisso com a formacéo do cidadao.

Com base na andlise feita no PPC, observamos que para atender o que determina a legislacédo e
as necessidades da classe trabalhadora, o projeto se organiza a partir de alguns principios como a
valorizacdo da cidadania construida a luz da interculturalidade, a inclusdo dos conhecimentos regionais,
a pluralidade de ideias e a concepcdes pedagogicas como prevé os artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo - Lei n°. 9394/1996.

O PPC do curso de Pedagogia Parfor é organizado em regime semestral, distribuido em oito
modulos, contendo 54 disciplinas obrigatorias. O perfil dos egressos dialoga com uma educacgédo

inclusiva, pois os professores ao concluirem o curso, devem:

no caso de atuacdo em escolas indigenas, escolas de comunidades remanescentes de quilombos,
ou que se caracterizam por receber populagdes de etnias e culturas especificas, sem excluir o
acima explicitado, deverdo: I. Promover dialogo entre conhecimentos, valores, modo de vida,
orientacOes filosoficas, politicas e religiosas proprias & cultura do povo onde atuam e 0s
provenientes da sociedade majoritaria; atuar como agentes interculturais, com vistas a
valorizagdo e o0 estudo de temas relevantes para o povo onde atuam” (PPC,
PEDAGOGIA/UEAP, 2009).

Uma proposta intercultural de educacdo sé é viavel quando existem oportunidades para que as
pessoas se reconhegam, se integrem e respeitem os diferentes grupos sociais. Portanto concordamos com
Fleuri (2003, p. 31)

E sob esta perspectiva que a educagdo intercultural se preocupa com as relagdes entre seres
humanos culturalmente diferentes um dos outros. Nao apenas na busca de aprender o carater de
varias culturas, mas, sobretudo na busca de compreender os sentidos que suas a¢cdes assumem no
contexto de seus respectivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deixar interpelar pelos
sentidos de tais a¢Oes e pelos significados constituidos por tais contextos.

Essa relacdo as ementas das disciplinas Educacdo, Diversidade e Interculturalidade com carga
horéaria de 60 horas na ementa da disciplina discute-se tematicas como identidades e interculturalidade e
a cultura e a diversidade sociocultural na Amazonia.

O mesmo perfil observamos nas disciplinas Educacdo do Campo, Educacdo Indigena e Educacéo
em Comunidades Afrodescendentes além da disciplina Pratica Pedagdgica V com enfoque nos Anos

Iniciais e EJA do Ensino Fundamental (Educacdo do Campo, Educacdo Indigena e Educacdo em
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Comunidades Afrodescendentes) carga horaria de 60 horas, que inclui estudos relativos a educacao do
campo, educacdo quilombola, educagdo ribeirinha e educacéo indigena, no Brasil, na Amazonia e no
Amapa. Considerando Fleuri (2003) seria pensar num contexto de relages culturais reciproco, que
fortaleca a politica social e esteja fundamentada no respeito e no reconhecimento das diferentes culturas,

pois,

como professor formador de professores, ao assumir a posicdo progressista e de resisténcia,
além de escrever e falar sobre Paulo Freire e esse embate contrario ao que esta posto, tenho
buscado o que se pode chamar de outra educacdo. Essa outra educacdo dialoga diretamente
com a conviccdo expressa na epigrafe: nao se trata de falar para os outros o que (supostamente)
se é mais capacitado para falar. Nao se trata de depositar envelopes de (supostos) saberes. Nao se
trata de preparar as pessoas para 0s exames que terdo que enfrentar no futuro, mostrando-se
superiores aos demais (FORTUNATO, 2023, p. 179).

As analises, mostraram que através dos conhecimentos definidos no PPC o curso oferece uma
formacéo tedrica sélida através da interdisciplinaridade, por um lado, permite aos egressos compreender
as bases historicas, politicas, sociais e culturais, que moldam a educacéo, por outro os qualificam para se
apropriarem dos conhecimentos especificos da Amazbnia amapaense contribuindo com o
desenvolvimento critico, diante das questfes sociais e educacionais, que sejam atuantes e conscientes

nas suas acdes pedagdgicas em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou que a politica de formacéo para professores Parfor da UEAP, vem promovendo
a melhoria na educacéo basica e formando o professor para a diversidade cultural.

Diante das circunstancias, percebemos que existe o desenvolvimento de praticas interculturais na
formacdo inicial dos professores questdes evidenciadas no PPC do curso e nas ementas de algumas
disciplinas. Para a educacéo intercultural o curriculo deve investir em saberes experimentais desenhado
no dia a dia pelos professores em conjunto com seus alunos dentro e fora das salas de aula, respeitando a
diversidade cultural.

A educacéo intercultural, busca vivenciar novos conhecimentos, que se faca na diferenca, que
tratem dos corpos, das mulheres, dos negros, dos indios, dos pobres, que estimule a paixdo do pensar e
do conhecer para que se possa viver a vida com dignidade. Nesse sentido, em se tratando da formacéo
de professores na Amazodnia amapaense é importante pensarmos uma formagdo que permita aos povos
se aventurar por uma educagdo que respeite as lutas e suas escolhas politicas, suas posturas pois ao

longo das suas vidas tiveram suas histérias silenciadas.
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O cenério descrito acima, mostra que as politicas de formacdo dos professores que vivem na
Amazonia tém valorizado os conhecimentos interculturais, reconhecem os saberes no curriculo
vivenciado e construido por eles. A formacdo tem sido pensada e construida a partir da territorialidade, a
formacdo de professores tem sido desenvolvida para assumir sua identidade no territorio onde ele esta
inserido, pois o professor que atua na Amazonia é um sujeito formado no territdrio e é no territério que
ele habita, que desenvolve suas atividades profissionais, para tanto, o territorio se constitui em elemento

basilar, central do processo de formacéo do professor e das pesquisas sobre educagéo.
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