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Resumo

O presente estudo tem como objetivo investigar e refletir sobre os processos educativos praticados na logica da cibercultura
sob uma perspectiva docente, assim como pontuar e discorrer sobre a educacdo no Brasil, desde o periodo colonial a era da
cibercultura, e analisar o papel das tecnologias digitais no contexto escolar e 0s processos educacionais que emergem nele. O
artigo trata dos principais periodos da educacéo brasileira e ressalta o estagio vigente, aqui denominado era da cibercultura.
Com vistas para as atuais circunstancias, o texto aborda sobre a influéncia da cibercultura na educacéo e trata dos aspectos
formativos docente-discente que surgem a partir dela. Trata-se de uma revisdo narrativa que fundamenta-se nas discussfes
propostas por Jélvez (2012), Bello (2008), Lévy (2010), Strey e Kapitanski (2011), Ledo (2005), Teixeira (2012), Malaggi e
Marcon (2012) e Morén (2015) e traz considerac@es acerca da formagao continuada e da necessidade préatica de efetivacdo de
uma educacao inovadora.

Palavras chave: Cibercultura; Educacéo; Educacao no Brasil; Processos Educativos.

Abstract

The present study aims to investigate and reflect on the educational processes practiced in the logic of cyberculture from a
teaching perspective, as well as to point out and discuss about education in Brazil, from the colonial period to the
cyberculture era, and to analyze the role of digital technologies. in the school context and the educational processes that
emerge in it. The article deals with the main periods of Brazilian education and highlights the current stage, here called the
cyberculture era. With a view to the current circumstances, the text deals with the influence of cyberculture on education and
deals with the teacher-student formative aspects that emerge from it. This is a narrative review based on the discussions
proposed by Jélvez (2012), Bello (2008), Lévy (2010), Strey and Kapitanski (2011), Ledo (2005), Teixeira (2012), Malaggi
and Marcon (2012) and Moran (2015) and brings considerations about continuing education and the practical need for
effective innovative education.

Keywords: Cyberculture; Education; Education in Brazil; Educational Processes.

INTRODUCAO

Frente aos desafios impostos pela imerséo cibercultural a que a sociedade esta submetida, e que,
de acordo com Lévy (2010) representa um dilavio informacional incessante, nasce a necessidade de
compreender 0s processos educacionais nela desenvolvidos. Para tanto, vale dizer que a cibercultura é,
nada mais nada menos que, um termo que designa um fendmeno sociocultural que emerge a partir da
utilizacdo em massa de uma rede de computadores e de outros aparatos tecnoldgicos por meio de uma

comunicagdo virtualizada. Basicamente, entende-se por cibercultura a relacdo de comutagdo entre a
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sociedade, a cultura e as novas tecnologias de bases microeletrénicas que surgem a partir da década de 70
(LEMOS, 2003). Grosso modo, pode se compreender a cibercultura como referéncia a uma cultura
digital.

Tratando-se de cultura estamos diretamente abordando as questes ligadas a educacdo, assim
sendo, inclinamo-nos a compreender 0s processos educativos praticados na légica da cibercultura, visto
que a relacdo entre cibercultura e educacdo tem provocado mudangcas no que tange ao pensamento
educacional, de modo que Strey e Kapitanski (2011) chegam a dizer que vivenciamos em educagao a
pedagogia da tela, caracterizada pela indissociabilidade da tecnologia, da comunicacdo e da propria
educacdo. Sendo assim, investigar acerca das novas transformacdes faz-se necessario, visto que tais
modificacbes tém ocorrido e afetado a sociedade de maneira célere.

E valido salientar que, diferente de boa parte dos educandos que compdem nossas escolas e sao
cibernativos, ou seja, nasceram e/ou vivem na era digital, os docentes, em sua maioria, formaram-se e
constituiram-se enguanto profissionais em outra época — periodo em que o conhecimento digital era
escasso e disponivel para poucos — de maneira que, em relacdo aos aspectos formativos ligados as novas
tecnologias, os desafios que compdem o fazer docente podem ser ampliados. Dizer que o conhecimento

digital era escasso e disponivel a poucos, ndo é o0 mesmo que dizer que ndo havia conhecimento sobre o

universo digital. Tal afirmacéo fundamenta-se no fato, abordado por Evora (2004), de que a rede mundial
de computadores, mais conhecida como internet, teve sua origem em 1969 e estava restrita aos militares,
cientistas e académicos norte americanos. Ao passo que a internet surge no Brasil apenas em 1988 e passa
a ser utilizada comercialmente somente em 1994.

A respeito disso, Mendonca (2010) mostra em seu estudo, sobre percepces docentes acerca da
utilizacdo das tecnologias da informacéo e da comunicagédo nas praticas de ensino, que poucos educadores
lancam méo de instrumentos tecnoldgicos em suas praxis pedagdgicas e, ela aponta que isso se deve ao
fato dos educadores ndo possuirem uma formacao basica e continuada neste sentido e, também, por ndo
enxergarem tais instrumentos como recursos educativos.

De modo que, a partir de uma pesquisa realizada pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (CETIC) publicada em 2009, podemos dizer que 53% da populacdo
brasileira ja teve acesso a computadores e 45% dela ja teve acesso a internet e que, segundo a pesquisa, 0
acesso a essas tecnologias em espagos escolares € relativamente baixo e representa somente 27% de uso.
Ao passo que as mesmas ainda ndo configuram recursos pedagogicos tal como o livro didatico
(BARBOSA, 2010). Com isso percebemos a fragilidade da formacdo dos educadores e as dificuldades

que os mesmos enfrentam em lidar com as tecnologias digitais.
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Segundo Sacristan et al. (2013), devido as mudancas socioculturais surge a necessidade, por parte
dos educadores, de possuir um olhar para além dos recursos de informatica, dos monitores e das tradi¢cGes
curriculares mantidas como inquestionaveis. Deste modo, as investigacfes contribuirdo para com as
reflexdes que dizem respeito ao preparo tedrico-pratico dos educadores frente aos desafios propostos
pelas novas tecnologias, a cultura criada por meio delas e a necessidade de fazer com que a educacéo
escolar tenha sentido neste processo. Com isso salientamos a introducdo dos aparelhos eletronicos nas
salas de aula, tais como os celulares, os tablets, os notebooks, os ipods e a prépria internet, e seus
impactos no que se refere as praxis pedagogicas.

Visto que todas as tecnologias supracitadas ja fazem parte do cotidiano docente-discente, visamos
investigar e refletir acerca dos processos educativos, assim como as implicagdes das tecnologias em
espacos formais de educacdo, a partir da 6tica docente, em tempos em que 0 acesso a informacédo esta ha
um touch de distancia. Para além disso, buscamos analisar o papel das tecnologias digitais no contexto
escolar e identificar os processos educacionais que emergem a partir da presenca dessas novas
tecnologias.

A partir disso estruturamos o trabalho dentro de trés se¢des. Sendo elas: Aspectos Metodoldgicos,

que trata da metodologia utilizada; Fundamentacdo tedrica, subdividida em trés categorias que discutem

sobre o0s processos educativos no Brasil, a relacdo entre cibercultura e educacéo e acerca dos aspectos
formativos dos profissionais docentes neste cenario; e as consideracdes, que trazem, por fim, as
conclusdes a partir do que foi apresentado e discutido.

O artigo sustenta-se a partir dos fundamentos tedricos propostos por alguns dos principais autores
que trabalham sobre as tematicas abordadas, tais como Pierre Lévy (2010), Marlene Neves Strey e Renata
Chabar Kapitanski (2011), Teixeira (2012), Malaggi e Marcon (2012), Ledo et al (2005), Moran (2015),
Julio Alejandro Quezada Jélvez (2012) e Bello (2008) que versam, respectivamente, sobre a cibercultura,
a educacgdo e suas relagdes com a cibercultura, os processos educativos que emergem a partir deste

contexto e sobre a histéria da educagéo no Brasil.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo constituiu-se a partir de uma pesquisa de revisao bibliografica narrativa, que
Segundo Paiva (2008), pode ser caracterizada como uma metodologia que apoia-se na extracdo de
narrativas acerca de assuntos determinados, em que o pesquisador deve encontrar referéncias para a

compreensdo de determinado fendmeno, de modo que tais narrativas podem ser extraidas a partir de
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varios recursos como: interlocucdes, registros de diarios, memorias, gravacdes de narrativas orais,
narrativas escritas.

Para a pesquisa foi priorizada a busca por referenciais impressos acerca do tema, em seguida
lancamos méo da procura por materiais disponiveis no Google Scholar. A selecdo dos materiais se deu
a partir das seguintes palavras-chave: Educacdo e Cibercultura, Tecnologia e Educacdo, Processos
Educativos, Historia da Educacgdo, Historia da educacdo no Brasil, Formagdo do professor, Surgimento
da internet e Metodologias ativas. Para a selecdo de materiais, o critério utilizado foi o de encontrar
subsidios que abordassem diretamente sobre a cibercultura e suas relacfes com a educacao.

A partir da selecdo dos materiais, realizamos dois tipos de leitura: uma leitura flutuante dos
resumos, no intuito de conhecer e reconhecer os conteldos abordados e uma leitura mais profunda dos
materiais selecionados para a pesquisa, com a intencdo de destacar 0s aspectos mais importantes das
obras.

Os conteudos foram categorizados segundo 0s objetivos desta pesquisa sendo assim, criamos trés
categorias: (1) Os processos educativos no Brasil: do periodo colonial a era da cibercultura. Construida
de maneira que sejam compreensiveis 0s estagios pelos quais a educacao brasileira atravessou até atingir
0 estagio atual e de que modo os processos educacionais se deram ao longo dos tempos; (2) Cibercultura
e educacdo: As tecnologias digitais e as novas configuracbes do pensamento educacional. Categoria
elaborada de maneira a abordar a introducdo das tecnologias digitais no cenario educacional; (3) A
formacdo docente na era da cibercultura. Categoria em que analisamos 0s aspectos formativos dos
profissionais docentes tendo como parametro o que foi dito sobre a educacdo no Brasil na primeira

categoria.

OS PROCESSOS EDUCATIVOS NO BRASIL: DO PERIODO COLONIAL A ERA DA
CIBERCULTURA

Nesta categoria fizemos uma breve contextualizacéo historica da educacao no Brasil, do periodo
colonial ao presente momento, levando em consideragdo a inser¢do das tecnologias digitais dentro da
sala de aula. Além disso, pontuamos 0s aspectos formativos dos docentes na historia da educagdo
brasileira e falamos sobre a cibercultura e suas influéncias na educacéo atual.

Se tratando de processos educativos, é valido salientar que 0os mesmos estdo a servigo de uma
ideologia e que nenhuma maneira de educar é pura. Nesse sentido, Strey e Kapitanski (2011) dizem que
a educacao ndo é simplesmente uma palavra neutra, pois engloba uma série de fatores que corroboram

para sua existéncia.
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A exemplo, temos a cultura e a sociedade que Ihes sdo basilares. Desse modo, sendo a educacao
uma instituigdo sociocultural constatamos suas multiplas tendéncias em servir determinadas ideologias,
excluindo assim a hipétese de uma suposta neutralidade. De maneira que, ao longo dos tempos, 0s
modelos educacionais serviram, e servem, a muitos ideais.

Sendo assim, a educacao no Brasil, obedecendo a maxima supracitada, surge com os Jesuitas em
1549, durante o governo de Tomé de Souza, tendo como o0 objetivo a “acultura¢do” dos indigenas e a
conversdo dos mesmos a fé catolica. Percebendo que tais objetivos ndo poderiam ser facilmente
alcancados, visto que os nativos brasileiros eram agrafos e ndo sabiam ler, os jesuitas entdo resolvem
ensina-los (de acordo com o padrdo europeu de educacgdo) para depois catequiza-los.

Dessa maneira, Jélvez (2012) afirma que os interesses educacionais neste periodo objetivavam
nada mais, nada menos que o desenvolvimento de uma comunidade indigena com virtudes cristds. Os
padres jesuitas educavam por meio da musica, principal elemento da pedagogia jesuitica. E importante
dizer que quinze dias apds a chegada dos jesuitas, uma escola elementar foi instituida em Salvador, e
logo apds, em 1554, as escolas de Sdo Paulo de Piratininga e a da Bahia sdo fundadas.

A partir de entdo, a quantidade de escolas elementares tende a aumentar de modo consideravel.

Todas privilegiando a formatacdo intensiva e extensiva do pensamento e do comportamento dos

habitantes brasileiros deste periodo aos padrbes europeus de pensar e comportar.

De modo que, Jélvez (2012) corrobora dizendo que vinte e um anos depois da vinda dos padres,
0 Brasil j& possuia cinco escolas de instrucdo elementar e trés colégios. E que o ensino dessas
instituicGes possuia duracdo de seis anos e giravam em torno da instrucdo das seguintes areas: retdrica,
gramatica portuguesa, latim, grego, matematica, fisica, filosofia.

E vélido salientar que os métodos administrativos, pedagdgicos e curriculares da pedagogia
jesuitica se baseavam no Ratio Studiorum, um compilado de normas que regiam o ensino jesuitico. E de
acordo com Lima (1969 apud JELVEZ, 2012, p. 58) “o teor instrumental desse método era embasado na
disciplina religiosa e na incansavel repeti¢do dos contetidos”. Percebe-se, entdo, que a logica de ensino e
aprendizagem deste periodo justificava-se por meio da reincidéncia constante dos mesmos temas,
conceitos e formulas, pois pensava-se que somente por meio do repetir que se podia ensinar e repetir.

Acerca das transformacdes sociais ocorridas neste momento historico, Jelvez (2012) afirma que a
partir da evolucdo populacional das cidades, das questdes relativas ao comércio interno e da maneira
como a coldnia se organizava administrativamente, a elite colonial passou a ansiar por uma educagéo
destinada a sua prole que melhor se adequasse aos seus interesses.

Desse modo, as escolas elementares passaram a ndo ser suficientes, de forma que a elite colonial

passou a enviar seus filhos para os colégios seminarios. O autor continua e diz que € nesse momento que
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a educacdo jesuitica se consolida no Brasil colonial, porque a partir desse ensejo os padres (que
representavam a Igreja Catolica Apostdlica Romana) passaram a ensinar as classes dominantes do
periodo. A educacdo jesuitica, em vista disso, continuou dominando, mesmo depois da ruina da
organizacdo, e persistiu por 210 anos de maneira plena.

Percebe-se entdo que, a partir do que foi dito, os processos educativos jesuiticos tinham como
objetivo inicial a aculturacdo e a conversdo dos povos originarios e 0s recursos basicos utilizados pelos
jesuitas, ao ensinarem, eram a masica, os sons, as melodias e € muito provavel que os instrumentos
musicais produzidos pelos préprios indigenas. No que diz respeito a vertente educacional oferecida a
elite ndo fica claro quais eram o0s recursos utilizados para a promocdo ou desenvolvimento da educacéo,
mas € perceptivel que, tanto para os primeiros habitantes quanto para o0s colonos, a educacéo era baseada
em métodos mecéanicos e rudimentares de ensino-aprendizagem.

L& por volta de 1750-1751, os Jesuitas sdo expulsos pelo Marqués de Pombal, o primeiro
ministro de Portugal. De modo que seu anseio foi o de restabelecer Portugal elevando-a
economicamente, contudo, segundo Bello (2008), o0 modelo jesuitico de educagdo ndo era adequado aos
interesses comerciais aspirados por parte dele. Sendo assim, por meio da licenca de 28 de junho de 1759

Pombal omite as instituicbes escolares jesuiticas de Portugal e de suas colnias e institui as aulas régias

de latim, grego e retérica e também a Diretoria de Estudos que sé passou a ser efetiva apds o seu
distanciamento.

Nesse periodo a educacdo brasileira fica em estado de inércia e ndo se distancia muito da que era
promovida pelos Jesuitas. De maneira que o modelo educacional vigente nesse periodo beira ao
tecnicismo, s6 que de modo muito arcaico e primitivo.

Ja no ano de 1808, especificamente no dia 22 de janeiro, Dom Jodo VI e a familia real chega ao
Brasil. Com isso institui-se no pais novas instituicbes de ensino, desta vez aos moldes da corte
portuguesa, a exemplo disso temos as academias militares e as escolas de direito e medicina. No
entanto, Bello (2008) afirma que nesse periodo a educacdo permanecia em segundo plano e Jélvez
(2012) colabora dizendo que a cultura, e consequentemente a educacdo, voltava-se para a formacgéo das
elites que dirigiam o pais e que somente no periodo imperial, compreendido entre 0 ano de 1822 a 1888,
quando o rei Dom Jodo VI retorna para Portugal ¢ Dom Pedro I, imperador do Brasil, “proclama a
independéncia do Brasil” e aprova a primeira constitui¢do ¢ que a educagao passa ser encarada de modo
mais “sério”, pois € a partir dela que a gratuidade de ensino primario passa a ser considerada pauta.

Aqui, a educacdo passa a ser oferecida somente as camadas sociais mais elevadas, pois para a
sociedade desse periodo ja ndo existia a necessidade de fornecer uma educacdo as pessoas que nédo

faziam parte delas. Isso porque, pensava-se numa educacgéo voltada a quem tinha poder na sociedade, de
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modo que fornecé-la a quem ndo o possuisse representava um “desperdicio”, visto que a educagdo era
para quem fosse governar.

Bello (2008) diz que nesse periodo um decreto institui quatro graus de ensino: Pedagogias,
Liceus, Ginasios e Academias. No periodo imperial, também surgem as primeiras escolas normais. E
valido salientar que as meninas comecam a estudar nesse periodo, exatamente por conta da criacdo das
escolas para meninas. Embora houvesse uma certa “preocupacdo” por parte do imperador para com a
educacdo, nada de concreto foi realizado até a proclamacdo da republica em 1889, é o que o autor
assevera.

Infere-se que em algum momento dentro desses periodos comecam a se utilizar recursos que
surgem neles, como o lapis (grafite), os livros, bastante difundidos nesses periodos, e 0 quadro negro,
que passam a ser frequentemente utilizados dentro da sala de aula e que ndo deixam de serem
tecnologias.

Dito isso, voltamo-nos ao periodo em que a republica é “instituida”, periodo em que a educagio
no Brasil passa a ser influenciada pelo positivismo de Comte e passa a possuir os principios de
liberdade, de laicidade e gratuidade de ensino, assim como disposto na constituicdo. A educacao nesse
periodo passa a assumir a intencionalidade de formar cidad&os, preterindo o principio de progressao por
progressdao (BELLO, 2008). Aqui ja se percebe uma mudanca nos objetivos dos processos
educacionais. A educacdo passa a ser pensada para a formacdo de individuos para a cidadania e ndo
simplesmente para a formagdo religiosa e “civica” e passa a ser percebida como um direito humano,
embora ainda com restricoes.

Ja no periodo histérico que corresponde aos anos de 1930 a 1936, denominado de Segunda
Republica, a educacdo no Brasil comeca a atender as demandas de uma sociedade capitalista, de modo
que, Bello (2008) afirma que a partir das necessidades dessa sociedade constatou-se que era necessario
investir em educacdo, ao passo que 0 governo provisorio instituiu o ministério da educacdo e da salde
publica e aprovou decretos que visaram organizar 0 ensino secundario e as universidades nacionais,
inexistentes até entdo. Tal periodo foi marcado pelos movimentos e reformas educacionais.

Ao passo que o Periodo do Estado Novo, subsequente ao da Segunda Republica, foi
caracterizado pelo fortalecimento dos ideais capitalistas, de maneira que Bello (2008) afirma que a
constituicdo de 1937 da énfase ao ensino pré-vocacional e laboral, mantendo a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino primario. Neste periodo, 0 ensino estruturou-se dentro de trés etapas: curso
primario (com cinco anos de duragéo), curso ginasial (com quatro anos de duracéo) e colegial (com trés

anos de duracao).
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Fica claro nesse periodo uma légica de distin¢do entre o trabalho intelectual e o manual, e, por
conseguinte dois modelos de educacgéo para dois publicos distintos: um para as classes mais abastadas e
0 outro para as classes menos abastadas.

Posteriormente, segundo Bello (2008), o periodo compreendido entre os anos de 1946 a 1963
ficou conhecido como Periodo da Republica Nova, isso por conta da ado¢do de uma nova constitui¢ao
federal de cerne mais liberal e democrética, por assim dizer. Marcado por grandes discussfes que
envolviam a educacdo, pelo surgimento de grandes pensadores e pela difuséo de novas teorias, assim
como pela instituicdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN 4024/61).

O autor diz que, entre os anos de 1964 e 1985, a educacdo brasileira regride devido ao Regime
Militar que estruturou a educacédo deste periodo sobre pilares tecnicistas, alienantes e sem qualquer veio
de democracia. Neste periodo instituiram o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) com
vistas para as altas taxa de analfabetismo e a LDBN de 1971, lei de nimero 5.692.

O periodo subsequente é o mais proficuo no que diz respeito a educacao, visto que nele ocorre
uma efervescéncia de ideais educacionais mais humanitarios e mais libertarios de modo que, Bello
(2008) afirma que logo ap6s o Regime Militar, o periodo entendido como o de Abertura Politica foi
instaurado, isso ocorre entre 0s anos de 1986 a 2003. Nele, uma nova LDBN & instituida, lei 9.394/96,
vigente até os dias de hoje. Tal periodo ficou marcado pela plena atividade dos pensadores educacionais,
pela instituicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais e pela divisdo do ensino em dois niveis:
Educacdo Bésica Educacdo Superior, sendo que a educacdo basica compreende a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio.

Por fim, chegamos ao periodo em que estamos: “A era da cibercultura”. Caracterizada pela
presenca constante e massiva das tecnologias digitais, das redes sociais, da informacdo e do
conhecimento. A educacdo na era da cibercultura, apesar do termo, caracteriza-se pela caréncia de
compreensdo por parte dos usuarios da rede no que tange a sua utilizagdo na educacdo. Paradoxalmente,
0 modelo educacional vigente compreende a importancia das tecnologias digitais na educacao, contudo
ainda possui dificuldades em propor meios educacionais efetivos e que correspondam ao momento que
estamos vivendo. E ao falar dessas dificuldades, compreendemos o movimento realizado por parte dos
teoricos, pensadores e educadores em prol de uma educacdo que de fato coincida com o periodo
histdrico-sécio-cultural que vivenciamos, no entanto, continuamos a apontar a auséncia de um link entre
0s processos educativos e as tecnologias digitais, que muito tém a contribuir para com a efetividade das
operacdes de ensino-aprendizagem.

Strey e Kapitanski (2011) afirmam que o mundo esta mais interligado por meio das conexdes

virtuais e dizem que o conhecimento nestes tempos é efémero e fracionado, de maneira que 0s métodos
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de ensino tradicionalmente utilizados se tornaram insuficientes para atender as demandas sociais e
educacionais. Corroborando com a ideia defendida acima Morén et al. (2015, v. Il, p. 16), assevera que
“os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informagdes pelos professores, faziam
sentido quando o acesso a informacao era dificil” (grifo nosso). Faziam sentido ¢ nao fazem mais, isso
por conta da facilidade que se tem em aprender em qualquer lugar, fator oriundo da acessibilidade do
conhecimento que neste periodo é muito maior.

Isto posto, analisamos as mudancas, expostas anteriormente, no cenrio educacional brasileiro
que ocorreram ao longo dos tempos e os aspectos formativos ligados a cada periodo e chegamos as
seguintes consideracdes: no periodo colonial dividido em dois subperiodos, o0 jesuitico e o pombalino,
observamos uma educacao que, hoje, consideramos extremamente tradicional e elitista, cujo o ensino foi
caracterizado pelo modo de transmitir informagGes meramente técnico e cujo os objetivos eram o de
formatar sujeitos, a ele submetidos, aos padrdes sociais e educacionais europeus.

A partir dos exames pode-se dizer, entdo, que ndo havia uma preocupacdo muito grande no que
diz respeito a formacdo docente em ambos os subperiodos. No subperiodo jesuitico, quem lecionava
eram os padres e a formacdo que tinham eram puramente religiosa. Ja no subperiodo pombalino, de
acordo com Bello (2008), persiste o grave problema da falta de formacao docente, tendo em vista que 0s
professores deste periodo assumiram tal funcdo porque geralmente eram indicados de modo
improvisado.

Ja no periodo Imperial, aqui dividido em dois subperiodos: Joanino e Imperial. Em ambos
perduram o teor da educacdo tradicional, s6 que nestes nota-se uma preocupacao para com a formacéo
dos professores, visto que 0s mesmos estariam responsaveis pela formacéo das elites. Pouco se difere de
um subperiodo ao outro, isso devido a rapida estadia de Dom Jodo VI no Brasil. Nota-se uma intensa
preocupacdo no que tange aos aspectos formativos dos docentes no ano de 1882, quando Rui Barbosa
analisa e critica a situacdo da educag@o imperial , no entanto, “tal preocupagao surge de forma explicita
apos a independéncia, quando se discutiu a abertura e a organizagdo da instru¢do popular” como afirma
Borges, Aquino e Puentes (2011, p. 96).

Como dito anteriormente é exatamente no Periodo Republicano que, aqui no Brasil, comeca-se a
pensar na formagdo do professor com uma intensidade maior, isso dado ao fato da instituicdo e da
difusdo do modelo de Escolas Normais (instituicbes que formavam docentes) e posteriormente pela
instituicdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura. E nesse periodo que a formacdo docente ganha
aspecto cientifico-didatico-pedagogico.

A educagdo na era da cibercultura, no entanto, traz consigo veios muito visiveis do

tradicionalismo elitista dos periodos e subperiodos anteriores, com algumas mudancas claro, mas nada
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tdo significativo na pratica. Ainda percebe-se nos processos educativos de ensino aprendizagem a
necessidade comoda de transmissdo de conceitos, repeticdo e memorizacdo de formulas ao invés de
construcdo de sentidos, andlise e critica de dados e fatos que sdo muito mais pertinentes e ideais para o
contexto educacional vigente, visto que possuimos hoje uma compreensdo muito mais extensa acerca do

que se entende por educacéo.

CIBERCULTURA E EDUCAGCAO: AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E AS NOVAS
CONFIGURACOES DO PENSAMENTO EDUCACIONAL

A categoria a seguir aborda as questbes relativas a educacdo na esfera da cibercultura
compreendendo as novas manifestagdes educativas no contexto ultra tecnolégico que vivenciamos.
Discute-se aqui as terminologias cibercultura, cultura e tecnologia para estabelecer uma maior
compreensdo do que propomos investigar. Para além disso, correlacionamos as competéncias
educacionais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular & utilizacéo das tecnologias e por fim
discutimos sobre a necessidade de inclusdo efetiva dos discentes no contexto educacional vigente.

Lévy (2010) ressalta que toda reflexdo acerca do destino dos sistemas educacionais no contexto

cibercultural deve ser baseada em uma observacgdo prévia das mudancas atuais da relagdo com o saber.
Segundo ele, as novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva transformam de modo profundo
os dados do problema da educacéo e da formacdo. Para o autor, novos modelos de espacgos destinados ao
conhecimento devem ser construidos. Ao invés de representaces em escalas lineares e paralelas,
estruturadas em niveis, baseadas em pré-requisitos e voltadas para saberes superiores, deve-se preferir
espacos que priorizem 0s conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares e que
sejam organizados com base em objetivos ou contextos, nos quais ocupam posicdes singulares e
evolutivas.

Desse modo, passamos a enxergar a escola para além dos muros que a cercam e a configuram
como local privativo, seletivo, excludente e segregador, pois subentende-se que a aprendizagem esta
para todos e ocorre em todos os lugares. Sendo assim a quebra de paradigmas, dada pelo rompimento
entre as atuais necessidades educacionais da sociedade e a tradicional educacdo bancéria denunciada por
Freire (2016) por preocupar-se em apenas transferir tecnicas, conceitos e contetdos, € eminente.

De acordo com Lévy (2010), toda técnica se desenvolve dentro de uma cultura e que toda
sociedade é condicionada pelas técnicas que desenvolve, desse modo, recorremos ao conceito de cultura
estabelecido por Ledo et al (2005) como vivéncias cotidianas que envolvem sujeitos e relagdes sociais

carregadas de tensdes, conflitos, inovagBes e mudangas reais e constantes para compreendermos a
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cibercultura enquanto fendmeno que emana e se constitui a partir do didlogo desses fatores acrescidos
ao fator da presenca crescente e massiva da tecnologia nas acoes e relagdes humanas.

Sendo assim, percebe-se o estabelecimento de novas configuragfes de pensamento e, por
conseguinte, de educacdo a partir das tecnologias digitais. De forma que as experiéncias educacionais
passaram a incorporar as questdes tecnoldgicas aos seus multiplos didlogos acerca do aprender e do
ensinar.

De modo que Ledo et al (2005) continua dizendo que a partir desse cenario podemos observar
uma valorizacdo cognitiva mais intensa da visualidade e da oralidade que ameacam as representacdes e
saberes sustentados pela cultura letrada. Observam-se entdo mudangas centrais no que tange ao ensino e
aprendizagem. Nascem, portanto, novas formas de aprender e ensinar, isso, de acordo com Carvalho
(2000), deve-se a maneira com que as pessoas se conectam aos equipamentos informaticos, e em larga
medida, espelham os padrdes produzidos culturalmente, neste caso ciberculturalmente.

Como tal, é importante frisar que as relacdes existentes entre a cultura e a propria educacgéo diz
muito sobre a preservacao de parametros que moldam as relagdes vitais de um sociedade ao passo que
Logan (2010) diz que, a cultura é a instrucdo exterior ao corpo humano que lhe fornece uma margem
adicional de sobrevivéncia e que opera um papel tal qual ao dos instintos que sdo geneticamente
transmitidos. Dessa maneira, um ser humano ou unidade familiar isolados seriam incapazes de
sobreviver. A definigdo supracitada atrelada a ideia de Ledo (2005, p. 498) de que “as tecnologias sdo
desenvolvidas para dar conta dos problemas ou desejos ja colocados e vivenciados pelos homens” nos
fornecem perspectivas imprescindiveis para a construcdo de novos olhares para a educacdo na
cibercultura.

O primeiro aspecto observado é o que se refere a sobrevivéncia. O segundo aspecto, a solucéo de
problemas e por fim o terceiro aspecto, referente aos desejos e anseios humanos. Cultura e tecnologia,
conjuntamente promovem, ou visam promover, a evolugcdo e o bem-estar dos individuos desta
sociedade, sociedade esta, que emerge das necessidades do mundo pds-contemporaneo.

Como resultado, a educacdo na era da cibercultura carrega em si caracteristicas socioculturais
intimamente ligadas a sobrevivéncia, a resolucdo de problemas e aos desejos e anseios humanos. Surge
dai a relevancia em compreender o papel e, portanto, as configuracGes assumidas pela educacdo com
vistas para a preparacdo ou para a formacgdo de todos os individuos que compdem a sociedade pos-
contemporanea em que a tecnologia digital se estabelece.

Acerca disso, Grispun (2001) diz que ndo podemos desconhecer, subestimar ou superestimar a
tecnologia em termos de educacdo, visto que o convivio com as duas areas, mais do que um desafio,

impGe-se como uma necessidade de compreensdo e agdo por parte do educador atual.
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Dessa forma voltamos nossos olhares as percepcfes docentes acerca do uso das tecnologias
digitais na manutencdo do ensino e da aprendizagem e destacamos seu papel nos tempos atuais, haja
vista as novas configuracdes educacionais que atribuem a ele a funcdo de coprodutor do conhecimento,
contraria a de transmissor de conhecimentos.

Sendo assim, o professor deixa de ser um “informador” e passa a coordenar os processos de
ensino-aprendizagem, a estimular e acompanhar as pesquisas e a debater os resultados, possibilitando a
interacdo de seus educandos (STREY; KAPITANSKI, 2011).

Percebe-se, entdo, que de maneira alguma as tecnologias digitais substituem ou irdo substituir os
professores, pelo contréario, tanto um quanto outro coexistem no processo de ensino-aprendizagem. A
diferenca reside simplesmente na alteracdo conceitual e prética do papel do docente.

Como tal, Strey e Kapitanski (2011) dizem que a partir da internet e da tecnologia novas
estruturas educacionais foram criadas, de modo que o saber individual passa a destacar-se como maneira
de colaborar com o processo de construcdo do grupo, assim como fez surgir alteracdes nas relacdes
pedagogicas entre professores-alunos e alunos-alunos, originando uma nova forma de estruturar o
pensamento.

Logo, a ideia que se tem é a de quebra de paradigmas, pois dentre as maneiras que se aprendem e

se ensinam neste periodo, verifica-se o enaltecimento de metodologias que privilegiam a participacao
ativa dos educandos no processo de ensino-aprendiza

Ao passo que, Teixeira (2012) contribui dizendo que as tecnologias potencializam, em graus e
pontos de vista distintos, a inteligéncia e a comunicacao. Inteligéncia compreendida por ele como a
habilidade individual de absorver, exprimir, examinar, arguir, deliberar, compreender o mundo e
colocar-se no mundo.

Sendo que, a ideia de tecnologia, defendida aqui, diz respeito aos mecanismos inorganicos
produzidos pelo intelecto humano para desenvolver suas a¢des e que, de modo imediato, influem na
maneira como se aprende e, por conseguinte, constrdi-se o conhecimento que, no contexto cibercultural,
é demasiadamente ampliado a partir das Tecnologias Digitais de Rede, doravante TDRs, definidas por
Malaggi e Marcon (2012, p. 116) como “artefatos técnicos que possibilitam novas formas de
participacdo, interagdo, expressio e comunicacdo” e que “intensificam situagcdes de trocas e
compartilhamento”.

As contribuicbes das tecnologias digitais de rede para a educagdo compreendem
substancialmente todas as competéncias basicas estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sendo que a utilizacdo de tais tecnologias fomentam a efetivacio das mesmas. E possivel

observar isso a partir do quadro 1.
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Quadro 1 — Competéncias das tecnologias digitais de rede na Educacéo Basica

Possibilitam a valorizacdo e a utilizacdo dos conhecimentos que foram historicamente
acumulados e construidos.

Facilitam o exercicio da curiosidade intelectual, da investigacdo, da reflexdo, da analise
critica, da imaginac&o e da criatividade.

Propiciam o enaltecimento e a fruicdo das distintas manifestacdes artisticas e culturais,
3 | locais e mundiais, assim como possibilita a propria participacdo dos educadores e
educandos na producdo artistico-cultural.

Proporcionam a utilizacdo de diferentes tipos de linguagens, assim como o conhecimento
das linguagens artisticas, matematicas e cientificas.

5 | Promovem a compreensdo, a utilizacdo e a criacdo de novas tecnologias digitais de
informacédo e comunicacdo de maneira racional, reflexiva e ética em todos 0s campos.

6 | Ensejam o enaltecimento da diversidade de saberes e conhecimentos.

Viabilizam argumentos com base em fatos, dados e informag6es confidveis, de modo que
7 | exista a possibilidade de negociacdo e defesa de ideias que visam o bem comum, sendo
que, mais uma vez, podemos enxergar a viabilidade da utilizacdo das tecnologias digitais
para o desenvolvimento de tal competéncia.

Asseguram o desenvolvimento do autoconhecimento, da autoestima e do autocuidado,
fisico e emocional.

Promovem o exercicio da empatia, do didlogo, da resolucéo de conflitos, da cooperagéo,
9 | da promocdo do respeito ao outro e aos direitos humanos, de maneira que utilizar
tecnologias digitais para o desenvolvimento de tais competéncias também é exequivel.

Possibilizam o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, habilidades que também podem ser desenvolvidas por meio da
interacdo entre humanos e tecnologias digitais.

Fonte: Elaboracéo prdpria. Baseada em: BRASIL (2017).

De modo que, Malaggi e Marcon (2012) argumentam que as TDRs propiciam meios interativos
de “autoria colaborativa de conhecimentos” nunca vistos nos atuais veiculos de comunicacdo, de
maneira que novos horizontes para o protagonismo e para a autonomia humana foram abertos. Infere-se,
portanto, que, a partir das tecnologias digitais, mais um caminho para uma construgdo dialogica e
vertical do conhecimento foi instaurado.

Segundo os autores, 0s processos educacionais, neste contexto, tornam-se significativos quando
sdo realizados de modo coletivo, participativo, interativo e cooperativo, necessidades caracteristicas da
aprendizagem em termos ciberculturais. Isto posto, nota-se novas caréncias por parte da sociedade
aprendente no que tange a aprendizagem. Isso porque, tanto a informacdo quanto a comunicagéo

passaram a ser mais velozes e a instituir caminhos distintos para a aquisi¢do do conhecimento.
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Mesmo em plena era do conhecimento, em que a cibercultura reina, Malaggi e Marcon (2012)
denunciam a sobrevivéncia dos formatos tradicionais de ensino, no entanto, salientam sua ineficacia
quanto ao suprimento das necessidades de ensino-aprendizagem vigentes e apontam para a urgéncia de
entendermos o0s sujeitos, envolvidos nos processos educativos, como mediadores do conhecimento, ao
invés de receptaculos do mesmo, para que desse modo possam mudar suas acdes experienciais para
atitudes que os afirmem enquanto cidad&os.

Apropriar-se, portanto, das tecnologias digitais em espacos escolares passa a representar a
insercdo efetiva do educando na sociedade que é essencialmente cibercultural (MALAGGI; MARCON,
2012). Visto que, € necessario tornar-se parte dela para ndo serem “consideradas pessoas excluidas

digitais” como afirmam Strey e Kapitanski (2011).

A FORMACAO DOCENTE-DISCENTE NA ERA DA CIBERCULTURA

Nesta categoria tratamos da questdo da formagédo docente-discente na era da cibercultura, neste
contexto, abordamos também as adversidades, os contratempos e os fatores que envolvem a questdo

formativa dos educadores e educandos.

Moréan et al. (2015), afirma que tanto o0 modo de organizacdo curricular, quanto os métodos, 0s
periodos e 0s espacos necessitam ser repensados, ao passo que nossa sociedade pds-contemporanea
demanda isso. Para tanto vé-se a necessidade de preparo tedrico-pratico por parte dos docentes. Afinal,
como ocorre a formacdo desses profissionais da educacdo na era da cibercultura? Quais sdo suas
dificuldades e desafios?

Como muito bem explicita Santos (2003), a utilizacdo da internet, e aqui colocamos também a
utilizacdo das redes digitais e das novas tecnologias, dentro das salas de aula representam um desafio
para os profissionais docentes que foram formados por meio dos métodos profissionalizantes
tradicionais.

Isso por conta dos diversos fatores formativos que envolvem a questdo. O primeiro fator diz
respeito as demandas sociais do tempo presente que muito se diferem das demandas do tempo passado.
Como foi dito na secdo introdutoria, o acesso a rede mundial de computadores, além de chegar
tardiamente aqui no Brasil, era restrito & uma elite, da qual grande parte dos professores da educacdo
basica ndo faziam parte.

Desse modo, infere-se que ndo se fazia necessario incluir estudos sobre a utilizacdo de
tecnologias dentro das salas de aula neste periodo, isso porque tal pauta ndo fazia sentido para 0 escopo

curricular das instituicbes de ensino nesse periodo. Os objetivos eram outros e eram movidos pelas
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questdes ligadas diretamente as tradicOes escolares com as quais os profissionais docentes iriam
trabalhar.

Atualmente, percebe-se a emergéncia de uma ruptura radical da escola pds-contemporénea com
0os modelos educacionais que prezam pelo conteudismo, homogeneidade e verticalismo no ensino.
Acerca disso, Santos (2003, p. 310) diz que

[...] h& a necessidade de rompimento com a dindmica da escola da sociedade industrial, na qual
os alunos tém de abordar os mesmos contetidos, a0 mesmo tempo, da mesma forma e em busca
dos mesmos resultados, a fim de serem submetidos & mesma avaliagdo. Em seguida, ha a
necessidade de rompimento com materiais didaticos fechados, estaticos, que permitem o controle
da cognicdo e da construcdo de conhecimentos, como se isso fosse possivel. Também, é
importante que o professor volte sua atencdo para a criatividade como meio de aprendizagem e
para o potencial do aluno em inovar a relacdo educativa, j& que o docente tem amarras
ideoldgicas e contextuais que, geralmente, o impedem de fazé-lo.

Ao passo que toda e qualquer forma de ruptura, nesse sentido, s6 pode ocorrer se existir por
parte dos educadores uma consciéncia critica de que os tempos sdo outros e gque a escola deve refletir
esses tempos de modo adequado. E isso s6 acontece quando se percebe a necessidade de uma formacéo

continua.

Desse modo, entendemos que para além dos curriculos universitarios, é necessario haver uma
mudanca na auto percepc¢do docente. Ndo basta que ele consiga compreender que 0s tempos mudaram e
que as necessidades educacionais mudaram, é importante que ele se sinta e se enxergue enquanto ser
que, para Freire (2016), é inconcluso e inacabado, pois ndo é a educacgdo pela educacao, e aqui ousamos
dizer formacdo, que torna os homens passiveis de serem educados, mas é o reconhecimento de que séo
inacabados. Fica claro, assim, o segundo fator: o da formac&o continuada.

Um outro fator corresponde ao modo como os educandos foram levados a compreenderem a
educacdo. A priori, abordamos sobre 0s resquicios, ainda muito fortes e presentes, do tradicionalismo na
educacéo e inferimos que os mesmos condicionaram os discentes ao longo do tempo a perceberem os
processos educativos de modo passivo e bancario, ao passo que muitos deles passaram a exigir de seus
docentes posturas mais tradicionais exatamente por serem mais comodas e faceis. Acerca disso, Freire
(2016) nos diz que aprender € uma acao que envolve construcdo, reconstrucdo, constatacdo e mudanca
da realidade.

E se compararmos tal ideia de aprendizagem a que ocorre no tradicionalismo compreendemos
que se trata de um ideal educacional complexo, tanto para os docentes quanto para os discentes, que na
atual conjuntura assumem uma posi¢do autdbnoma, contraria a posicao inerte e heteronoma da educacéo
tradicional. Sendo assim, o terceiro fator tem muito mais a ver com os aspectos formativos discentes do

que com os que tangem a formacédo docente.
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Acerca da formacdo docente com vistas para atual conjuntura educacional, pensa-se em um
profissional docente que promova uma praxis educativa que garanta intervencdes que agugam 0S
arranjos cognitivos e afetivos dos educandos, de maneira que 0os mesmos compreendam a realidade e
nela intervenham (CASTELLAR et al., 2016).

Na era da cibercultura, em que as redes sociais reinam e que as informacgdes estdo sempre a um
clique, atentar-se para as novas atribuicdes do professor é imprescindivel para uma praxis educativa
eficaz. Neste contexto Moran (2015) afirma que é papel do educador orientar e auxiliar nas escolhas de
informacdes que sejam relevantes e que facam sentido aos educandos e assevera que para que docentes
assumam essas atribuicdes eles devem ser bem preparados, remunerados e valorizados. Ndo nos
ateremos a isso, mas a partir disso podemos perceber e refletir sobre a multiplicidade de fatores que

envolvem as questfes formativas docentes e discentes e que ndo serdo esgotados neste simples estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigar acerca das transformacdes ocorridas ao longo dos tempos e das implicacbes das

tecnologias no cenario educacional aponta para reflexdes necessarias acerca dos processos educativos

que ocorrem no tempo presente e permite o vislumbre de possiveis caminhos, ao passo que
compreendemos que o ato de educar na era da cibercultura é sobre a possibilidade de caminhar e
descaminhar; é sobre a capacidade de poder ir e vir; é sobre a habilidade de construir e desconstruir o
que se sabe e 0 que ndo se sabe. Em suma, a educacdo neste periodo diz respeito a autonomia e a
liberdade que é inerente a cada ser humano e que se manifestam veementemente por meio das inovac6es
cotidianas.

A educacdo na era da cibercultura caracteriza-se pela possibilidade de acesso a tudo (ou quase
tudo), em qualquer lugar, sobre qualquer coisa e a partir disso poder conhecer, aprender, questionar, se
impor sem que limites sejam impostos.

Em relacdo ao passado, hoje percebe-se uma grande difusdo de informacGes, ao passo que 0s
desafios que s&o nos apresentados dizem muito mais sobre o excesso de informagdes do que a falta dele.
Para tanto, é valido reiterar a imprescindibilidade da assuncdo de uma nova conduta por parte dos
educadores, das instituicdes de ensino e dos proprios discentes.

E necessario enxergar uma educacio inovadora e efetiva que esteja para além do que fantasiam
sé-la. Pois, o fato de existir recursos tecnologicos dentro do quadro educacional ndo quer dizer que ha
sentido dentro dele; ndo quer dizer que nele a educacdo se efetiva. Os indicios de uma educacédo

eficiente e proficua ndo residem nos recursos, mas no modo como se utilizam tais recursos.
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Analisando os processos educativos sob a Otica da cibercultura percebe-se uma convergéncia
muito maior de ideologias dentro da educacdo do que em todos os outros periodos. 1sso porque, todas
elas confluem em um sO lugar, a internet, fonte da qual emana os novos moldes de ensino-
aprendizagem. Ao passo que, hoje mais do que nunca, pode-se negar com mais veeméncia a inexisténcia
de educacéo neutra.

E possivel dizer a partir dos estudos realizados que as tecnologias sempre estiveram presentes no
contexto educacional brasileiro, desde as musicas utilizadas pelos jesuitas as midias digitais utilizadas
hoje. O que ndo se pode afirmar é que a educacdo atual assume completamente uma postura oposta a
educacdo praticada no século XVI. E como foi dito, ainda hoje, apesar dos esforcos, percebe-se uma
educacdo com vinculos muito fortes ligados ao ideal jesuitico, ndo se tratando dos aspectos religiosos,
mas dos aspectos educacionais mesmo, de domesticagédo, aculturagéo e civilizagéo.

Ainda sdo perceptiveis em nossos processos educativos propor¢bes muito grandes do ideal
comercial Pombalino ou do ideal educacional eurocéntrico do periodo Joanino. Ainda tendem a pensar a
educacdo como meio primordial de ascensdo financeira € ndo como meio essencial de crescimento
humano, cognitivo, social e afetivo e tendem, ainda mais, a educar de modo que os padrdes culturais
exteriores sejam mais prezados que 0s regionais. Ainda pode se perceber veios de uma cultura
educacional segregadora, tal qual o modelo adotado no periodo imperial e em alguns periodos
subsequentes.

Apesar de estarmos vivenciando uma pedagogia de conexdes, se tratando de uma educacéo na
era da cibercultura, percebemos uma desconexdo entre a escola e o tempo presente, isso, pois, ao
analisarmos os periodos em que a sociedade brasileira se constituiu, percebemos mudancgas nos mais
variados ambitos, mas pouco se percebe quando se trata de educacdo. Possuimos uma educacdo
totalmente inovadora no que diz respeito a teoria, mas totalmente antiquada observada na pratica.

Percebe-se que tanto os educadores quanto os educandos, ainda ndo sabem lidar com a
introducdo das tecnologias digitais nas escolas, apesar de lidarem cotidianamente com as midias digitais
e com tecnologias mais avangadas do que as estiveram presentes nos periodos anteriores. Nao falta
discusséo sobre os efeitos das tecnologias sobre a educacdo e sobre sua utilizacdo em sala de aula; ndo

faltam diretrizes ou aportes tedricos... constata-se uma caréncia de ac¢Oes praticas.
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