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Resumo

Este artigo trata de uma formacdo docente por meio de um curso de extensdo para docentes de linguas, ofertado na
modalidade remota sincrona e assincrona, no segundo semestre de 2020, durante a pandemia da Covid-19. O curso foi
realizado pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, com foco na insercdo das tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo (TDIC) na pratica docente. O objetivo deste artigo é refletir sobre as possiveis contribui¢des desse curso para
que docentes de linguas conhegam aplicativos e passem a utiliza-los em suas aulas. O arcabougo tedrico consiste em
reflexes sobre formagdo continuada, TDIC e pedagogia dos multiletramentos. O percurso metodoldgico estd pautado na
perspectiva da Linguistica Aplicada, com abordagem qualitativa-interpretativista. Reflete-se sobre o curso e as respostas
dadas a questionarios aplicados antes e ao término do curso. Os resultados revelam que o curso contribuiu para a formacéo
dos participantes e suas préaticas pedagdgicas com o uso de aplicativos e em relagdo a reflexdo sobre as TDIC nas aulas, e
evidenciou que momentos como esses sdo relevantes para os docentes, tanto no periodo remoto emergencial quanto no pos-
pandemia.
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Abstract

This article discusses teacher training through an extension course for language teachers offered in both synchronous and
asynchronous remote formats in the second semester of 2020 during the Covid-19 pandemic. The course was conducted by
Western Parand State University, with a focus on integrating digital information and communication technologies (ICT) into
teaching practices. The objective of this article is to reflect on the potential contributions of this course in helping language
teachers become acquainted with applications and start using them in their classes. The theoretical framework consists of
reflections on continuing education, ICT, and the pedagogy of multiliteracy. The methodological approach is based on the
perspective of Applied Linguistics, with a qualitative-interpretive approach. The course and the responses to questionnaires
administered, before and after the course, are analyzed. The results reveal that the course contributed to the participant's
professional development and their pedagogical practices involving the use of applications, as well as their reflection on ICT
in the classroom. It also highlighted the relevance of such moments for teachers, both during the remote emergency period
and in the post-pandemic context.

Keywords: DICT; Language Teaching; Pandemic; Teacher Training.

INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19, iniciada em marco de 2020, impactou profundamente diversos setores
da sociedade, incluindo a educagédo. Milhares de professores e alunos foram forcados a deixar a sala de

aula presencial e o ensino remoto se tornou uma necessidade. Dessa forma, professores de todo o mundo
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tiveram que aprender rapidamente uma nova forma de ensinar com instrumentos que, por vezes, ndo
dominavam. Nesse cenédrio, nasceu a ideia de uma oferta de um curso de extensdo denominado
“Tecnologias Digitais e aplicativos para aulas de linguas”, a fim de capacitar professores de linguas para
utilizarem recursos digitais (sites e aplicativos) para ensino e aprendizagem de linguas. O curso de
extensdo foi registrado pela Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) e teve carga
horaria total de 40 horas, distribuidas em aulas sincronas e atividades assincronas.

A ideia inicial era suprir uma necessidade regional ao ver a adaptacdo que muitos professores
passavam na inesperada transi¢do de um ensino presencial para o ensino remoto emergencial (ERE), no
entanto, como as barreiras do ciberespaco sdo inexistentes, 0 curso contou com a participacdo de
profissionais de varias regides do Brasil.

A pandemia mudou radicalmente a maneira como estavamos conduzindo o processo de ensino e
aprendizagem nas instituicdes educacionais, em todas as modalidades de ensino. As restricdes impostas
levaram a decisdo de suspensdo das atividades dessas instituicdes, como em demais setores da
sociedade. Entretanto, como ndo havia previsdo de retorno presencial tdo cedo, muitas instituicdes
educacionais optaram pelo ensino remoto. Presenciamos uma corrida as tecnologias digitais que
permitem a comunicacgdo sincrona, com recurso de audio e video e, aquelas que possibilitam gravar e
distribuir as videoaulas. Nesse mesmo tempo, presenciamos a grande dificuldade de muitos docentes em
incorporar esse novo formato de aulas, tanto no que se refere a0 manuseio das TDIC, como em
metodologias, aplicativos e programas que pudessem ser incorporados no ensino de linguas, tanto em
formato remoto quanto presencial.

Com a presenca das TDIC no cotidiano, torna-se imprescindivel a preparacdo dos docentes tanto
para Seu manuseio como para gue estas possam ser incorporadas ao processo pedagégico.

O objetivo deste artigo é refletir sobre possiveis contribuicdes do curso de extensédo relatado para
que docentes de linguas conhecam aplicativos e passem a utiliza-los com fins pedagdgicos em suas
aulas, bem como estabelecer reflexdes sobre a importancia de se agregar as tecnologias ao ensino de
linguas. Para tanto, dividimos este trabalho em cinco se¢des. Na primeira, tratamos sobre a formacéo
continuada para professores de linguas. Na segunda, abordamos as Tecnologias Digitais de Informacédo
e Comunicacdo e a pedagogia dos multiletramentos. Na terceira, explicamos a metodologia que
utilizamos no curso e na geracdo de dados. Na quarta, apresentamos o curso de extensdo realizado. Na
quinta, refletimos sobre as a¢Ges do curso de extensdao em voga e sobre as respostas dos cursistas aos

questionarios aplicados. E por fim, tecemos algumas consideracdes finais.
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FORMAGCAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE LINGUAS

Em uma sociedade do conhecimento cerceada pelas Tecnologias Digitais que possibilitam o
acesso ilimitado a informacGes das mais diferentes fontes, fica evidente a necessidade de estar em
constante aprendizado, ndo sO para ter acesso a essas informacdes como também saber buscé-las,
seleciona-las e analisa-las de modo critico e reflexivo, pois os estudantes tendem a se perder no universo
informacional da web (MORAN, 1997). Barros et al. (2022) corrobora isso ao destacar que a
contemporaneidade impde desafios a formacdo de profissionais da educacdo que atendam a
multiplicidade de demandas emergentes no contexto pedagdgico. Formacao essa inicial ou continuada -
que busque relacionar as transformac@es sociais, politicas, culturais, tecnoldgicas em andamento -, cujos
reflexos ocorrem no ambiente escolar.

O que se vivencia hoje no que concerne as informacgdes e conhecimento € algo ha pouco tempo
impensado. O conhecimento adquirido durante a formacgéo universitaria de um profissional do século
XX, por exemplo, possivelmente era 0 mesmo de toda sua vida laboral, ou seja, era estavel. Atualmente,
a realidade é outra. Nas palavras de Lévy, “pela primeira vez na historia da humanidade, a maioria das
competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estdo obsoletas no final
de sua carreira” (LEVY, 1999, p. 157). Isso confirma ainda mais a necessidade de aprender e
desenvolver novas habilidades e competéncias, o que hoje é conhecido por lifelong learning
(aprendizado ao longo da vida); mas que na area das licenciaturas, podemos relacionar com o conceito
de formacdo continuada, doravante FC, que se refere a formacdo que tem lugar ao longo da carreira
profissional, ap6s o término da graduacao.

Prada (1997), buscando compreender esse universo, chega a dezesseis nomenclaturas para
formacdo docente. Para esse autor, a FC tem por objetivo “alcancar niveis mais elevados na educacéao
formal ou aprofundar como continuidade dos conhecimentos que os professores j& possuem” (PRADA,
1997, p. 89). Chimentdo (2009) define o termo FC como “.. um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacdo inicial, com
0 objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos” (CHIMENTAO, 2009, p. 3). A
partir dos estudos citados, pode-se inferir que a FC é um momento oportuno de reflexdo da pratica

pedagogica, apos a formacdo e durante a prética, que se faz cada vez mais necessario. Ademais,

A formacgdo continuada dos(as) profissionais da educacdo possui a vantagem de possibilitar
aos(as) mesmos(as) oportunidades sem igual de continuarem sempre dialogando, compartilhando
experiéncias educacionais, refletindo criticamente, estudando, lendo livros e ensaios/artigos
cientificos de diferentes autores(as) e exercitando a escrita académico-cientifica, a fim de
estarem em contato direto com as novidades do atual momento histérico e as novas teorias
pedagdgicas e metodologias educacionais inovadoras (ensino hibrido, sala de aula invertida,
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gameficacdo educacional, etc.) mediadas pelas modernas tecnologias de informagdo e
comunicacdo (telefone celular, whatsapp, softwares educativos, aplicativos eletrdnicos
educacionais (e-apps), notebook, laptop, ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS), redes
sociais em geral, dentre outras) (SANTOS, 2020, p. 31).

De acordo com Formosinho (1991), a FC ocorre de forma diferente da formacdo inicial
justamente por conta dos destinatarios, ou seja, sdo pessoas adultas que ja possuem experiéncia em sala
de aula, o que “influencia os contetidos e as metodologias desta formagdo por oposi¢do as da formacgéo
inicial oferecida geralmente a jovens sem experiéncia de ensino” (FORMOSINHO, 1991, p. 237).

Alarcédo (2001) entende a FC como processo dindmico que possibilita ao professor, ao longo dos
anos, adequar sua formacdo inicial as necessidades e exigéncias da atuacdo profissional e nesse
processo, ocorre 0 desenvolvimento de cada docente, tanto em sua area de atuagdo como no campo
pessoal. Além disso, destaca-se a importancia de o professor empoderar-se de sua capacidade de atuar
na investigacao de sua realidade, alicercando sua formacdo ao longo da sua carreira profissional.

Costa-Hiibes (2008) defende que

O processo de aperfeicoamento continuo, redimensionando o conhecimento, necessita ser tratado
como elemento constitutivo da formagdo de professores, sem desconsiderar que esta se d4,
também, em outros tempos e espagos diferentes destes, uma vez que envolve sujeitos socio-
historicamente determinados (COSTA-HUBES, 2008, p. 23).

Concordamos com a autora que a formacdo inicial do professor ndo estd totalmente acabada e
complementa que a FC é um ato continuum, que permite a formacdo permanente, pessoal e profissional,
objetivando o desenvolvimento da profissdo docente.

Compreendemos que a FC para professores deve ser permanente, com 0 objetivo de o docente
refletir constantemente sobre sua pratica pedagodgica, adequando a teoria a pratica, bem como
possibilitar a reflexdo em relacdo as possibilidades que as tecnologias oferecem para o trabalho
pedagdgico do professor. Especificamente, tratando-se de FC para o ensino de linguas, pode-se abordar
ndo apenas aplicativos e recursos tecnoldgicos, mas também como desenvolver os multiletramentos dos
estudantes, as habilidades linguisticas, a aprendizagem de vocabulario e a criticidade em relagdo as
informacodes veiculadas pela internet, por meio de metodologias ativas e de objetos digitais de ensino e
aprendizagem. Essa necessidade decorre do fato de que o desenvolvimento das TDIC abrange todos os
setores da sociedade e a escola ndo pode ficar alheia a esse processo.

Historicamente sempre ocorreram mudancas na sociedade que demandaram mudangas no
processo de formacdo docente e novas mudancgas certamente ocorrerdo. Contudo, 0 que vivenciamos

com a pandemia da Covid-19 deixou evidente algumas lacunas nesse processo, tanto no que se refere ao
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despreparo do professor para atuar em ambientes virtuais, com metodologias adequadas, quanto a
propria infraestrutura de muitas escolas em ofertar o ensino de forma remota, por meio de plataformas
digitais. Diante disso, neste artigo buscamos relatar de forma analitica a FC, ofertada por meio de um
curso de extensdo, de forma remota, para professores da Educacdo Basica que atuam com o ensino de
linguas, buscando contribuir com o processo de ensino e aprendizagem das praticas sociais de leitura e
escrita e a utilizacédo de recursos das TDIC.

Evidentemente, as TDIC catalisaram a formacdo continuada na modalidade remota ou hibrida,
porém a pandemia por meio da necessidade do afastamento fisico acentuou o uso e necessidade dessas
modalidades ainda mais, fazendo do ambiente virtual o Unico meio para continuar com as atividades
laborais, de lazer e estudo. Compreende-se que as modalidades que utilizam um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) podem disponibilizar materiais de apoio em diferentes formatos, como livros,
artigos, videoaulas e atividades que ficam armazenados e acessados com maior facilidade do que um
material impresso, por exemplo. Esse espaco para discussao, aprendizado e partilha, seja ele presencial
e/ou virtual, faz-se necessario; pois, “é consenso que nenhuma formacdo inicial, mesmo em nivel
superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, o que torna indispensavel a criacdo de
sistemas de formacdo continuada e permanente para todos os professores” (BRASIL, 2002, p. 17);
sobretudo, nesse momento histérico e social em que vivenciamos. Portanto, a formacao continuada de
professores pode colaborar para troca de experiéncias e discussdes sobre esse novo papel do professor a
partir das TDIC.

Devido a rapidez com que os aparatos e ferramentas on-line se modificam ou caem em desuso,
a FC de professores é outro motivo preponderante para a constante discussao e aprendizado. Ainda, nas
redes sociais nas quais a informacdo algumas vezes passa de maneira retorcida, imprecisa ou
tendenciosa, € importante que a populacdo de uma forma geral saiba analisar as fontes dos textos e sua
credibilidade antes de compartilha-los e assim formar uma rede Fake News. E para esta realidade que o
professor deve orientar seu aluno e leva-lo a reflexdo, para que atue com criticidade perante a essa
explosdo de informacdo recebida, buscando sua fonte e veracidade e assim poder instruir a outras
pessoas de seu circulo social.

No que tange aos professores de lingua estrangeira, essa necessidade se torna ainda mais
evidente, uma vez que por meio das TDIC € possivel expandir a pratica pedagdgica, trazendo exemplos
por meio de textos, audios e videos auténticos. Nesse contexto, as fronteiras impostas sdo inexistentes
(LEVY, 1999). Ademais, muitos recursos digitais podem possibilitar o protagonismo do estudante
durante a sua formacéo, atuando ativamente durante as aulas e ndo como mero espectadores como 0

ensino tradicional prediz.
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Dado o contexto pandémico, a ideia inicial de ofertar cursos na modalidade remota tornou-se
uma alternativa viavel dado as questbes de logisticas que sdo facilitadas pelo ciberespaco. No entanto,
foi consenso que muitos professores realmente ndo se sentiam preparados para lidar com as TDIC para o
ensino (INSTITUTO PENINSULA, 2020). Oportunidades como esta, sdo fundamentais para que 0s

professores possam interagir e aprender uns com 0s outros.

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO E A PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS

As rapidas transformacdes tecnoldgicas no que se refere a formas de acesso, aos dispositivos e
recursos disponiveis possibilitam que, com um celular em maos ou na tela de computador, de forma
virtual e em qualquer lugar com acesso a internet, possamos interagir com outras pessoas, estudar, pagar
contas, fazer transages bancarias, trabalhar, ouvir muasica, assistir a uma série, exigir direitos, e uma
infinidade de outras atividades, tudo isso com cliques rapidos.

As complexas relacdes entre as tecnologias digitais, producdo de sentidos e formacdo de
professores tém sido tema de estudos de inUmeras teses, dissertacGes, livros, artigos nas duas Ultimas
décadas, especialmente, com a finalidade de proposicéo de aproximacdes entre o potencial que as TDIC
oferecem ao ensino de lingua por essa interface entre tecnologia e linguagens. Essa tematica tornou-se
ainda mais necessaria nos Ultimos anos, por motivos diferentes, porém relacionados. Uma das razdes € a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), documento de caréater
normativo, com inimeros pontos que demandam criticas. Contudo, por seu carater obrigatério
ocasionou alteracdes em todos os curriculos das redes de ensino no Brasil.

Com relacdo ao componente curricular de Lingua Portuguesa e Lingua estrangeira, o0 documento
expBe a importancia de nas aulas de linguas avancarem para além dos letramentos impressos e exige a
incorporacdo dos novos e multiletramentos. A segunda razdo € uma crise sanitaria imposta pela
pandemia da Covid-19, que de modo abrupto fez com que as institui¢des educacionais aderissem aos
recursos das tecnologias digitais, obrigando os professores a utilizarem a tecnologia para dar
continuidade a suas atividades (GONCALVES; AVELINO, 2020). Diante do cenério de vulnerabilidade
apresentado pela Covid-19, o ensino remoto foi implementado com o objetivo de permitir a realizagdo
de atividades sincronas e assincronas, por meio de ferramentas que replicam as praticas do ensino
presencial em uma nova realidade, facilitada pelo uso de tecnologias (MARQUES, 2021).

Mesmo ocorrendo de forma impositiva e/ou como Unica opgdo, as tecnologias digitais tém
potencial pedagdgico e promovem um ensino que pode preparar o estudante para atuar nessa sociedade
hiperconectada do século XXI. Nesse aspecto, 0 Grupo de Nova Londres (GNL), em 1996, no manifesto
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da Pedagogia dos Multiletramentos, refletindo sobre a principal missao da educacao, ou 0 seu prop6sito
fundamental, que é o de garantir que os estudantes possam se beneficiar da aprendizagem, permitindo
sua participacdo ativa em todas as esferas da vida publica, social, econémica e cultural, sustentam que é
necessaria uma pedagogia que dé conta das inimeras formas de se comunicar que as tecnologias digitais
e multimidia geram. Nesse aspecto, o foco da acdo educacional esta em criar condi¢cdes para que 0
estudante possa ter acesso a uma aprendizagem que o possibilite a participar plenamente da sociedade,
garantindo que as diferengas culturais e de linguagem ndo se constituam barreira para atingir esse
objetivo.

Uma pedagogia dos multiletramentos, de acordo com o GNL, descreve e engloba dois principios
basilares: a multiplicidade de canais de comunicacdo e midia e a diversidade cultural e linguistica que
emergem nesses contextos, assim “a nog¢do de multiletramentos complementa a pedagogia tradicional do
letramento ao abordar esses dois aspectos relacionados a multiplicidade textual” (CAZDEN et al., 2021,
p. 18). Isso implica em considerar a multiplicidade e a integracdo nos textos que circulam socialmente,
em que o visual, audio, movimento se relacionam e significam no ambiente digital, os quais remodelam
a maneira que se usa a linguagem.

Ao descrever o como de uma pedagogia dos multiletramentos, 0 GNL estabelece quatro
componentes que se relacionam, mas ndo de forma linear ou hierarquica. Podem ocorrer de forma
simulténea ou ainda em momentos diferentes, mas sempre revisitados em niveis diferentes. Esses quatro
componentes principais sdo denominados de Prética Situada, Instrucdo aberta, Enquadramento critico e
Pratica transformada (CAZDEN et al., 2021).

A Pratica Situada refere-se a imersdo do estudante em préticas significativas em sua comunidade,
sendo capazes de desempenhar diferentes papéis em funcdo de suas experiéncias, possibilitando se
desenvolverem ainda mais como membros dessa comunidade. Para 0 GNL, o conhecimento humano
esta situado em diferentes ambientes sociais e culturais e esté ligado ao contexto e praticas especificas,
possibilitando o reconhecimento e a acdo de agir sobre os padrdes e experiéncias adquiridas de maneira
flexivel e se adaptando para o dominio dessa pratica situada. Entretanto, deve considerar as necessidades
e identidades de todos os envolvidos, sejam afetivas, sociais e culturais.

A Instrucdo Aberta requer agdes colaborativas entre docentes e estudantes, uma vez que deve
ocorrer intervencdes ativas do docente no sentido de estruturar as aprendizagens para além da
transmissdo, memorizacdo, exercicios repetitivos, mas que permitam que o estudante obtenha
informacdes necessarias, aliadas as que o aluno ja sabe, permitindo realizar tarefas mais complexas,
percebendo de forma consciente e tendo controle sobre o que esta aprendendo. Para o GNL, o objetivo é

a percepcao consciente e o controle sobre o que esta sendo aprendido e do que esta sendo praticado.
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De acordo com Cazden et al. (2021),

O Enquadramento Critico é ajudar os alunos a enquadrar seu crescente dominio da pratica (da
Préatica Situada) e do controle e compreensdo consciente (da Instrucdo Aberta) quanto as relacbes
histéricas, sociais, culturais, politicas, ideoldgicas e de valor de sistemas especificos de
conhecimento e de préatica social (CAZDEN et al., 2021, p. 55).

Novamente o papel do docente é fundamental no sentido de instigar para o novo, para aléem do
que aprenderam e dominaram, ajudando a desnaturalizar o que aprenderam e dominaram e a tornar
estranho novamente. Isso implica em um afastamento do que estdo estudando para um olhar mais critico
em relacdo a esse contexto. Rocha e Nakamoto (2023) colaboram com a reflexdo quando afirmam que a
adocdo das tecnologias no ensino passa pela acéo planejada, estruturada e com capacitacdo pedagogica e
digital para os professores, para que possam se adaptar as novas tecnologias e metodologias ao ensino.

A Prética Transformada requer o movimento de reflexdo e realizagdo de novas préticas, em que
os estudantes demonstrem que podem implementar entendimentos e aplicar e revisar o que aprenderam.
Esses processos de aprendizagem passam por constantes reformulacdes, de acordo com a avaliacdo
contextualizada. Cazden et al. (2021) explicam que na pratica transformada os sujeitos “devem ser
capazes de mostrar que podem implementar entendimentos adquiridos por meio da Instrugdo Aberta e
do Enquadramento Critico, em préaticas que 0s ajudem simultaneamente a aplicar e a revisar o que
aprenderam” (CAZDEN et al., 2021, p. 57), ou seja, na Pratica Transformada ocorre a aplicacéo e
avaliacdo dos conhecimentos adquiridos, os quais precisam ser continuamente reformulados com base
nessas avaliagoes.

Considerando o contexto educacional, precisamos envolver nossos estudantes com as suas
proprias experiéncias e discursos, definidos pela diversidade cultural e desenvolvimento das tecnologias
digitais. A tarefa do docente ndo se tornou mais simples, pelo contrario, mas nosso compromisso com a
formacdo do educando para atuar de forma ativa e competente na sociedade passa por uma acéo
pedagogica que possibilita o desenvolvimento do protagonismo, da colaboragdo e da construcdo do
conhecimento linguistico. Rocha e Nakamoto (2023) destacam que a utilizacdo dos recursos das TDIC
em contexto educacional passa pela avaliacdo técnica, mas também devem ser observadas suas
implicagdes sociais e politicas, pois sdo também consideradas um fendmeno social.

Para que ocorra efetivamente uma pedagogia dos multiletramentos no a&mbito educacional, o
GNL estabelece uma interseccdo entre o conhecimento técnico, ou seja, entender o funcionamento do
computador e das ferramentas disponibilizadas pela tecnologia; entre a criacdo de sentidos, que permite
entender como os diferentes tipos de textos e tecnologias funcionam; entre o entender que tudo é fruto
de selecéo prévia e, por ultimo, ser transformador, ou seja, usar o que foi aprendido de novos modos. A

questdo que se coloca nesse processo ndo é a substituicdo da cultura impressa, ou do letramento
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tradicional, mas a combinacdo entre as praticas, as tecnologias digitais e a tecnologia impressa: 0s
multiletramentos.

A tradicdo escolar privilegia o ensino da leitura e escrita da linguagem formal e o texto candnico,
valorizado socialmente, evidenciando um ensino com base no letramento auténomo. Isso implica uma
desvalorizacdo de outras linguagens e em outros contextos sociais, tdo comuns na atualidade. E
necessaria uma mudanca de postura da escola e dos curriculos para que promova um ensino ajustado as
novas demandas da sociedade.

Segundo Rojo (2019), “as novas tecnologias viabilizaram e intensificaram novas possibilidades
de textos/discursos-hipertexto, multimidia, e depois, hipermidia — que, por seu turno, ampliaram a
multissemiose ou multimodalidade dos proprios textos/discursos, passando a requisitar novos e
(multi)letramentos” (ROJO, 2019, p. 26). Entendemos, como Rojo destaca, que as novas tecnologias
ampliam as possibilidades de textos e discursos, como o hipertexto, a multimidia e a hipermidia. Essas
tecnologias possibilitam a incorporacdo de diferentes modos e linguagens, resultando em
textos/discursos que exigem novos letramentos por parte dos individuos. Como ja mencionado, é
inegavel que as tecnologias tém impactado significativamente a forma como nos comunicamos e
produzimos conhecimento.

A expansdo da multimodalidade e da multissemiose nos textos e discursos pode enriquecer a
comunicacdo e permitir a expressdo de ideias de maneira mais rica e engajadora, no entanto, é
necessario compreender essa nova forma de interagir, produzir e receber informagdes. Portanto, ndo
devemos ficar alheios as desigualdades de acesso e participacdo nesse contexto, propiciando quando
possivel momentos de aprendizado e colaboracdo, pois nem todos os profissionais da educacdo tém
acesso igualitario as tecnologias e recursos necessarios para engajar plenamente com essas novas formas
de comunicacdo e, consequentemente, leva-las para suas salas de aula. Isso pode criar divisdes digitais e
ampliar as disparidades sociais e educacionais. Nesse sentido, a formagéo continuada a docentes para o
uso das tecnologias na sala de aula, pode contribuir na formacdo de sujeitos que possam participar
efetivamente das praticas sociais. O papel do docente amplia-se para mediador das interacfes face a face
e/ou pela interface do computador, acdes essas que exigem colaboragdo mdtua entre estudantes e

professores.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O principal objetivo deste artigo € refletir sobre possiveis contribuicdes do curso de extensédo
“Tecnologias Digitais para professores de linguas” para que docentes de linguas conhecam aplicativos e
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passem a utiliza-los com fins pedagdgicos em suas aulas. A abordagem teorica subscreve-se a
Linguistica Aplicada (LA), pois busca investigar problemas relacionados a linguagem inserida no
contexto real do ensino remoto emergencial com uso das TDIC. O foco da LA é o sujeito social e a sua
maneira de ver, sentir, reagir, observando o particular, o situado e as questdes de linguagem colocadas
na pratica social da sala de aula, no sentido de direcionar para o trabalhno com o ensino da lingua
diretamente no contexto escolar (MOITA LOPES, 2013).

As mudancas na sociedade, intensificadas pela globalizacdo, as quais a LA experimentou ao

longo de seu periodo de consolidacdo em nosso pais, Moita Lopes (2013) acrescenta que,

Na modernidade recente, a linguagem, os textos, as linguas e as pessoas movem-se, cada vez
mais, em sociedades hipersemiotizadas, o que tem levado a pensar as linguas e quem somos no
mundo social em outras bases. [...] Este € um mundo no qual nada se faz sem discurso e no qual
a técnica que regia nossas vidas foi alterada pelo chamado mundo digital (MOITA; LOPES,
2013, p. 19).

Tais desafios constituem as preocupacdes deste trabalho. Desafios esses ligados ao formato do
curso de extensdo — remotamente — e ao contetdo trabalhado - insercdo das TDIC no contexto do ensino
de linguas.

Como perspectiva metodoldgica, pauta-se na abordagem qualitativa com um tratamento teorico
interpretativista. A pesquisa qualitativa objetiva a compreensdo de questBes particulares e a
interpretacdo dos fendmenos sociais derivados do contexto analisado. A abordagem qualitativa, de
acordo com Esteban (2010), busca a superacdo da visdo pratica, “examinando os significados
particulares que fundamentam as acGes individuais e analisando ao mesmo tempo os fatores sociais que
0s produzem e mantém” (ESTEBAN, 2010, p. 70). A observacdo é de um mundo em que as praticas
sociais estdo entrelacadas e em que as relacdes sdo construidas na e pela interacdo entre sujeitos situados
historica e ideologicamente.

Nesse sentido, ndo ha como ndo considerar a influéncia que as novas tecnologias estabeleceram
na comunicacao discursiva entre 0s sujeitos, bem como a importancia de se conduzir o processo de
ensino e aprendizagem de linguas com as praticas sociais de leitura e escrita que ocorrem nesse
ambiente virtual, foco esse do curso ofertado aos docentes.

Para geracdo de dados aplicamos, primeiro, um questionario inicial on-line, com perguntas
abertas aos cursistas no primeiro encontro, com objetivo de obtermos o perfil deles.

Este solicitava como informagdes: profissdo, escolaridade, estado de residéncia, nivel de ensino em que
atuava, linguas que lecionavam, se atuava na rede de ensino publica ou privada, formacdo anterior com

tecnologias digitais e 0s recursos gque estava usando nas aulas antes de comecar o curso.
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No ultimo encontro, aplicamos outro questionario (Quadro 1), a fim de indagar como foi a
experiéncia do curso e 0 que poderiam aproveitar para pratica pedagogica durante o ensino remoto e

apos esse periodo, com o retorno das aulas presenciais ou no ensino hibrido.

Quadro 1 — Perguntas do questionario final

e Que programa(s) vocé ndo sabia utilizar e aprendeu a usa-lo(s) durante o
curso?

e Vocé usou algum/alguns programa(s) vistos no curso nas aulas remotas
emergenciais este ano? Qual/quais?

e Caso tenha respondido afirmativamente a questéo anterior, teve algum tipo de
dificuldade na aplicacéo deste(s) programa(s) nas aulas? Qual/ quais?

e Que programas vistos no curso vocé pretende utilizar quando as aulas
presenciais retornarem?

e Que programas vocé gostaria que fossem explicados em outro curso de
extensdo?

e O que vocé mais gostou neste curso?

e Pode utilizar este espaco para deixar um comentario sobre o curso ou outra
sugestao.
Fonte: Elaborag&o propria.

Os questionarios foram elaborados e aplicados on-line por meio do Google formularios. As @
respostas foram analisadas qualitativamente de acordo com os topicos abordados. Os cursistas

consentiram a divulgacéo de suas respostas por meio de termo de consentimento livre e esclarecido.
O CURSO DE EXTENSAO

Organizamos, na Universidade Estadual do Oeste o Parana (Unioeste), o curso de extensdo
“Tecnologias digitais e aplicativos para aulas de linguas”, na modalidade remota com encontros
sincronos e atividades assincronas, com o objetivo de refletir sobre o uso de tecnologias digitais no
ensino; apresentar alguns aplicativos para ensino e aprendizagem de linguas e refletir sobre suas
possibilidades pedagdgicas e fazer os participantes praticarem como utiliza-los. O publico-alvo foram
professores de lingua materna e estrangeira do Ensino Fundamental, Médio e Superior, e estudantes do
curso de Letras de diversas universidades publicas do pais.

A primeira edi¢cdo do curso ocorreu no segundo semestre de 2020, sendo totalmente gratuita e
com uma carga horéria de 40 horas. Foram realizados 20 encontros sincronos, via Skype, com uma hora
de duragdo cada. Nesses encontros, refletiu-se sobre a inser¢do das TDIC no ensino, a necessidade de
um olhar critico para o que é veiculado nas midias digitais, foram apresentados aplicativos e sugestdes

pedagdgicas de como as TDIC podem ser incorporadas nas aulas.
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Também havia, para cada encontro, atividades assincronas que deveriam ser postadas no Google
Classroom pelos participantes, a fim de que utilizassem os aplicativos vistos nos encontros para
elaboracgdo de atividades, pois cremos que apenas com o efetivo uso das tecnologias seria possivel que
eles passassem a implementa-las nas aulas. Em encontros que se relacionam a reflexdes tedricas, a
postagem deveria ser de um resumo do texto lido e de reflexGes tecidas durante a interacdo sincrona.
Essas postagens de atividades, solicitadas a cada encontro, eram realizadas pelos cursistas na plataforma
Google Classroom do curso e valiam uma hora cada.

Valverde-Berrocoso et al. (2021) descrevem praticas de ensino para integrar as tecnologias
digitais antes da pandemia e apresentam resultados da pesquisa de Rgkenes e Krumsvik (2016) que
evidenciam resultados positivos da Abordagem baseada em modelagem que utilize exemplos de como
realizar uma tarefa com as TDIC e/ou de como usar um recurso digital didaticamente. Essa foi a
abordagem adotada nesta FC, ocorrida durante a pandemia.

A programacao do curso se encontra no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Programacao do curso

Aula Conteudo / Aplicativo Descrigdo
1°0 Apresentacéo do curso e sondagem inicial Compartilhar experiéncias e refletir coletivamente sobre os aplicativos que os professores ja utilizam em suas aulas.
20 Lyricstraining Site com letras e videos de musicas para aprender idiomas por meio da escuta de palavras e preenchimento de lacunas.
3 Quizlet Aplicativo para criagao de cartdes e jogos educativos
40 Produgéo de HQs on-line Aplicativos que permitem a criagao de HQs on-line.
50 Storyjumper Site que permite a produgéo de e-book.
6° Timetoast Aplicativo que permite a criagdo de linha do tempo.
g Relacdes entre sociedade, tecnologias e educacdo Reflex&o baseada na leitura de textos; construcdo de mapa mental interativo.
8° Educacdo Hipertextual: quando e como a escol N . X . . .
entrara na Era Digital? Reflex&o baseada na leitura de textos; construcdo e leitura de imagens.
90 Bubbl us Aplicativo para criagdo de mapas mentais personalizados.
10° | Socrative Plataforma de criac&o de atividades multipla escola, respostas curtas, verdadeiro e falso, quizzes, etc.
11° Kahoot Plataforma de aprendizado baseada em jogos e testes de mdltipla escolha.
12° Edmodo Plataforma educacional que o professor pode utilizar, com cada turma, para colocar materiais, atividades, aplicar provas
interagir.
13° Educaplay Aplicativo para elaboragéo de atividades ludicas e jogos on-line.
14° Canva Site que permite a criacdo de textos de diversos géneros.
15° | Google Formulérios Programa que permite a elaboracéo e aplicacdo de questionarios, atividades e provas on-line
16° Padlet Programa que permite a elaboracdo de murais virtuais.
17° | Ted-ed Plataforma de videos educativos curtos.
18° | Class tools Pagina com Vvarios recursos para serem usados em uma aula ou durante um jogo.
19° Class tools (continuagao) Pagina com varios recursos para serem usados em uma aula ou durante um jogo.
20° Reflexdo e finalizacao do curso Compartilhar experiéncias e refletir coletivamente sobre os aplicativos que os professores aprenderam no curso
passaram a utilizar em suas aulas.

Fonte: Elaboracao propria.
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Nesse curso, tivemos um total de 47 cursistas, que receberam orientacbes de como utilizar cada
aplicativo por meio de aulas sincronas, via Skype. Por meio do questionario inicial, percebemos que
havia cursistas de varios estados do Brasil (PR, PA, MS, SP, DF, RJ, RS, SE, MT e ES), fato que foi
possivel pela modalidade remota do curso. Outro aspecto sobre os cursistas é que todos eram
professores, sendo que 29 atuavam com lingua estrangeira (Espanhol, Inglés e Francés), 15 com Lingua
Portuguesa e 3 ndo estavam lecionando no momento. A maior procura pelo curso foi de professores de
linguas estrangeiras, cremos que isso se deve a necessidade de interacdo e de utilizacdo de recursos
audiovisuais nas aulas dessas disciplinas remotas.

Com relacdo ao vinculo empregaticio, tivemos 32 docentes que atuavam no ensino publico,
sendo 30 na Educagdo Baésica e 2 no Ensino Superior e da rede privada tivemos a participacdo de 12
professores, sendo 7 na Educacdo Bésica e 5 no Ensino Superior. A maioria dos cursistas lecionava na
rede publica de ensino e na Educacdo Basica, a procura desses professores pelo curso deveu-se a ndo
estarem acostumados a utilizarem tecnologias digitais nas aulas, pela falta de FC oferecida na rede
publica e pela necessidade imediata do ensino remoto emergencial no contexto pandémico.

Em relagdo a formacgdo académica dos cursistas, dado obtido também pelo questionério inicial, 3
eram académicos da graduacdo em Letras, mas a grande maioria, praticamente 95%, ja possuiam pos-
graduacdo lato ou stricto sensu e todos demonstraram interesse em conhecer possibilidades de utilizagédo

das TDIC no contexto educacional.

ACOES E RESULTADOS DO CURSO DE EXTENSAO

Durante essa formacdo, refletimos sobre as possibilidades de uso pedagdgico de varios
aplicativos e demos feedback dos materiais elaborados pelos cursistas utilizando os aplicativos
trabalhados nessa formacdo. Segundo Cazden et al. (2021), a pedagogia dos multiletramentos é uma
integracdo de quatro fatores, ja mencionados. Em se tratando do curso de formacdo aqui relatado,
buscamos aliar a préatica situada dos professores participantes, baseada nas experiéncias que ja tinham na
utilizagdo das tecnologias em seu cotidiano. De maneira concomitante, a instrugdo aberta ocorreu nos
momentos em que os docentes entraram em contato sobre os aplicativos e as possibilidades de utilizacédo
pedagogica, por meio das explicacbes dos docentes do curso. No momento em que 0s cursistas
manusearam cada aplicativo, produziram atividades e pensaram em possibilidades de usos em suas
aulas, ocorreu 0o que o GNL denomina de enquadramento critico, ou seja, 0s cursistas puderam

relacionar os conhecimentos e significados aos seus contextos e finalidades sociais. E entdo ocorreu a
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pratica transformada, quando recriaram e transferiram sentidos desse contexto de curso para sua pratica
pedagogica.

Em todo o processo de realizagdo do curso, bem como na avaliacdo final, os docentes
demonstraram que ndo se sentiam preparados para trabalhar com as tecnologias digitais, e que a
pandemia acabou por fazer com que tivessem que enfrentar esse desafio no ano de 2020, como podemos

observar no relato:

Refletindo e verificando as possibilidades do uso das ferramentas aprendidas nessa formacdo,
penso que, ja foram muito Gteis no ano atual, onde estavamos todos perdidos e aprendendo muito
conforme o que nos era proposto e exigido a cada dia diante da pandemia e do ensino remoto.
(Professor participante 13).

Isso vem ao encontro do que apontam Barros et al. (2022) sobre a necessidade de o professor ter
que “aprender a se reinventar ¢ a lidar com as novas demandas, muitas vezes ainda desconhecidas e,
portanto, desafiadoras (BARROS, et al., 2022, p. 17). Os participantes do curso alegaram também que
antes da exigéncia e necessidade desencadeadas pela pandemia ndo costumavam fazer o uso das
tecnologias digitais em suas aulas, seja por falta de recursos, seja por falta de formacao na area. Foi no
contexto pandémico que muitos professores e alunos comecaram a explorar, aprender e utilizar o

aparelho celular como principal ferramenta de trabalho e acesso as aulas (LIMA, 2021).

Em particular, eu ndo era uma professora que fazia uso das tecnologias digitais em minhas aulas
presenciais, porém quando me vi diante de uma nova realidade ndo hesitei em querer aprender a
usé-las e o presente curso foi a minha salvagdo. Tudo o que ia aprendendo durante as aulas do
curso ia compartilhando com colegas de trabalho e colocando em pratica com os alunos. Até
cheguei a dar um curso para os professores a pedido da coordenacdo do colégio onde trabalho.
(Professora participante 01).

Conforme Dudeney e Hockly (2007), a atitude negativa em relagdo a tecnologia digital ocorre
geralmente por falta de confianca, de equipamentos ou de treinamento, 0 que acaba por incapacitar a
percepcdo dos beneficios do uso das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. As
respostas ao questionario evidenciaram que praticamente todos os cursistas ndo dominavam nem
utilizam os aplicativos abordados no curso e que passaram a utiliza-los durante essa formacéo.

Na avaliacdo do curso, os relatos demonstraram que os docentes perceberam as possibilidades de
uso das tecnologias digitais, inclusive compartilhando com outros colegas, o que acaba por mudar a

realidade em relacéo aos usos da tecnologia na educacéo.

Vocés proporcionaram um conhecimento que sera muito bem aplicado, e replicado, a medida do
possivel, entre colegas. Muito antes da pandemia ja sentia a necessidade de algumas dessas
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ferramentas digitais, mas nem nome elas tinham, nem sabia que seriam “ferramentas digitais”,
eram sO uma necessidade de algo que habitava em um universo desconhecido. Este curso foi
muitas vezes, nesses Ultimos meses, o impulso para ndo desistir e para acreditar que no meio de
tantas tribulac@es, iriamos seguir adiante, buscando sempre evoluirmos como cidaddos e como
profissionais da Educacdo. (Professora participante 22).

Essa professora demonstra um sentimento positivo em relacdo ao conhecimento adquirido
durante o curso, bem como o reconhecimento da importancia das ferramentas digitais na atualidade. Ela
mencionou a necessidade das ferramentas digitais antes mesmo da pandemia, sugerindo que a falta de
conhecimento prévio sobre esses recursos era uma limitagdo, como ja apontavam Dudeney; Hockly
(2007). Isso levanta a questdo de como o sistema educacional abordava o uso dessas tecnologias e se
estava acompanhando adequadamente as mudancgas no ambiente digital. Além disso, ressalta que o
curso foi um incentivo para seguir lecionando mesmo em tempos dificeis.

Com relagdo ao aproveitamento do curso durante a pandemia, os participantes declararam que:

Atuo como professora de lingua espanhola em um curso livre de linguas de uma instituicdo
publica. Vi neste curso a possibilidade de incrementar minhas aulas e oferecer aos meus alunos
mais recursos neste momento de pandemia e de atividades remotas. (Professora participante 04).

Inegavelmente o curso Tecnologias digitais e aplicativos para aulas de linguas contribuiu na
minha formacdo docente, tirou-me de condi¢do sem uso, analfabeta enquanto préticas
tecnoldgicas docentes, para avistar as muitas opcbes e aprendizados que estdo por vir.
(Professora participante 06).

A fala da professora participante 04 evidencia a necessidade de a FC ser vista como um ato
continuum, como defende Costa-Hiibes (2008). Além disso, como aponta Giusti (2021), a pandemia
gerou mudancas metodoldgicas e fez com que fosse incorporada a tecnologia nas aulas de modo
forcado.

O trecho da fala da professora participante 06 revela a inseguranca e o desconhecimento que
muitos professores tinham sobre as tecnologias digitais para a sala de aula. Acreditamos que muitos ja
faziam uso dessas tecnologias para outras finalidades. E importante reconhecer que, pela fala desses
profissionais, 0 curso de uma forma geral teve um impacto positivo na formacéo docente, fornecendo-
Ihes conhecimentos sobre o uso de tecnologias digitais em aulas de linguas de uma maneira pratica.
Nota-se que o curso possibilitou, por meio da discussdo da utilizacdo dessas tecnologias, a exploragéo e
criacdo de objetivos e atividades para os aplicativos abordados, e fez a conexd@o entre teoria e pratica
sobre as TDIC. A ultima frase da participante revela o entendimento que este é o inicio de muitos
aprendizados, dada a dinamicidade do processo educacional e da sociedade atual em constante avanco

tecnolégico.
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Durante a pandemia da Covid-19, muitos professores tiveram que “inserir atividades online,
avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas plataformas materiais que ajudem o aluno a
entender os conteudos, além das usuais aulas gravadas e online” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546). Quando
questionados sobre os aplicativos que ja conheciam ou que estavam sendo utilizados, antes do inicio do
curso, os participantes citaram alguns aplicativos, plataformas e recursos, 0s quais separamos por
categorias: a) Plataformas e Ambientes Virtuais de Aprendizagem: Google Classroom, Moodle,
Microsoft Teams e Edmodo; b) Conferéncia Remota e Encontros Virtuais: Zoom, Google Meet e Skype;
¢) Comunicacdo com pais e alunos: WhatsApp e E-mail; d) Aplicativos de Apresentacdo: PowerPoint;
e) Gravacdo de aulas: OBS Studio e Loom; f) questdes interativas e ludicas: Kahoot e Educaplay.
Quanto as aulas, além de alguns professores darem aulas sincronas, outros mencionaram as videoaulas
assincronas que aconteceram majoritamente de trés formas: Videoaula (gravada pelo préprio professor),
Videoaula (via YouTube) e Videoaula de outro professor (YouTube).

Essas categorias refletem a diversidade de ferramentas utilizadas no contexto das atividades
letivas remotas, amplamente utilizadas no periodo de ensino remoto emergencial, cada uma com suas
caracteristicas e funcionalidades especificas, contribuindo para uma experiéncia de ensino e
aprendizagem mais flexivel e adaptada ao ambiente virtual. No entanto, cabe ressaltar que uma analise
de cada uso seria necessaria para avaliar como foi 0 uso dessas plataformas, pois se utilizadas de uma
forma passiva, ndo produzem um conhecimento ativo, colocando o estudante & margem do processo
educativo e ndo no centro dele.

Quando questionados sobre quem fez a escolha desses recursos, constatamos que a maioria dos
recursos foi selecionada pela instituicdo (22 respostas), o que pode sugerir uma abordagem mais
centralizada na escolha das ferramentas utilizadas e indica também uma obrigacdo em cumprir com o
que fora passado pela coordenacdo sem participacdo dos professores (GONCALVES; AVELINO,
2020). Esta foi seguida pela liberdade de escolha dos professores (18 respostas), o que indica uma
abordagem mais descentralizada e permite uma maior diversidade de ferramentas adotadas. Em menos
casos (7 respostas), o corpo docente da instituicdo escolheu o que usar (7 respostas), 0 que sugere uma
deciséo coletiva ou orientagcdo por parte dos profissionais da instituicdo. Essa variedade de respostas
destaca que as abordagens de escolha de recursos podem variar de acordo com a instituicdo e a dinamica
de cada corpo docente.

Com relagdo aos aplicativos apresentados em cada um dos encontros do curso, percebemos que
muitas plataformas e aplicativos eram desconhecidos pelos participantes antes do curso. A resposta
revelou que os aplicativos menos conhecidos sdo 0s que possibilitam uma maior interagdo e

envolvimento por parte do estudante, inclusive uma certa autonomia, tais como Bubbl.us,
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Lyricstraining, Makebeliefs, Mindmeister, Peardeck, Timetoast, Mindomo, Socrative, Edmodo,
Educaplay, Quizlet, Ted-ed, Classtools, Wordwall, Padlet e Canva. No entanto, € importante ressaltar
que a eficdcia pedagdgica de qualquer aplicativo depende da forma como é integrado ao contexto
educacional, da adequacdo ao curriculo e dos objetivos de aprendizagem especificos. Recomenda-se
avaliar cuidadosamente cada aplicativo e considerar como eles podem ser aplicados de maneira
relevante e significativa no ambiente de ensino e aprendizagem.

Defendemos que as tecnologias digitais contribuem significativamente no processo pedagdgico,
antes, durante e ap0s a pandemia. Nesse sentido, corroboramos com Pischetola (2016) quando pontua

que:

A formacdo deve mudar a percepgdo da tecnologia, antes mesmo de sua utilizagdo. Deve ser
capaz de ativar reflexdes pedagOgicas e abrir novos horizontes culturais que incluam a
predisposicdo a mudanca das praticas pedagdgicas e a reflexdo sobre o ensino-aprendizagem
centrado no aluno (PISCHETOLA, 2016, p. 125).

N&o se trata, portanto, de utilizar a tecnologia digital sem um propdésito pedagogico, é necessaria
uma articulacdo entre o contetdo, metodologia, para entdo selecionar o recurso tecnoldgico que atende
essa demanda, conforme explicita a pedagogia dos multiletramentos.

Concordamos com Teixeira e Nascimento (2021) ao ressaltarem que

A utilizacdo das tecnologias educacionais (computador, tablet, smartphone, internet, plataformas
digitais) no ensino ndo garantird por si s6 a aprendizagem dos alunos, pois 0s mesmos sdo
instrumentos de ensino que podem e devem estar a servico do processo de construgdo e
apropriacdo de conhecimentos (TEIXEIRA; NASCIMENTO, 2021, p. 34).

Esse foi o propdsito nesse curso: mostrar 0s recursos digitais e dar exemplos praticos de usos
deles para potencializar o ensino e aprendizagem dos alunos, promovendo o envolvimento deles no
processo para que deixem de ser espectadores e tornem-se construtores de suas aprendizagens, no
momento de aulas remotas, ensino hibrido ou presencial.

E as respostas dos cursistas, ao questionario final, quando indagados se ja haviam utilizado com
seus alunos os aplicativos apresentados ao longo do curso, com excegdo dos professores que nao
estavam atuando, todos responderam ter feito uso dos aplicativos em suas praticas pedagogicas, o que
nos diz muito sobre a importancia desses momentos para incitar a inclusdo dessas tecnologias na sala de
aula.

E quando perguntado que aplicativos pretendem utilizar no retorno das aulas presenciais,

evidenciam o desejo de por em préatica em suas aulas esses aplicativos trabalhados no curso:
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Pretendo usar todos, intercalando com minhas atividades obrigatorias (Professora participante
04).

Pretendo utilizar todos os aplicativos que desenvolvi atividades, uma vez que fiz atividades
pensadas para serem aplicadas nas turmas em que leciono (Professora participante 29).

As falas dos professores 04 e 29 e o desejo de utilizar esses aplicativos vdo ao encontro a pratica
transformada da pedagogia dos multiletramentos, por j& demonstrarem a capacidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos em suas turmas. E importante destacar que esses processos de aprendizagem
estdo em constante evolucdo, portanto, a medida que os professores vdo fazendo uso desses aplicativos,
vao aprimorando cada vez mais seu dominio deles.

Como sugerem Almeida; Nunes e Silva (2021), cada professor necessita buscar

Aprender, manejar as ferramentas e tecnologias inovadoras, socializando-se e dominando essas
ferramentas de comunicacéo, considerando as alternativas e novidades tecnoldgicas existentes
que podem ser utilizadas na area educacional, implantando-as em seu cotidiano e orientando os
alunos em sua utilizacdo e usando-as a favor do ensino (ALMEIDA; NUNES; SILVA, 2021, p.
6).

E esta formacdo contribuiu para que seus cursistas pudessem conhecer e utilizar esses recursos
em suas aulas tanto durante o periodo de ensino remoto e apds isso, pois a cada aplicativo trabalhado no
curso, os participantes elaboraram atividades nele, a fim de perceber seu funcionamento e propor uma
possibilidade pedagdgica para este em sua aula. E ocorreu inclusive a socializacdo das TDIC aprendidas,
como vimos anteriormente na fala da professora participante 01.

Ademais, alguns participantes, considerando a novidade e as varias possibilidades que alguns

aplicativos apresentam, sugeriram aumentar a carga-horaria para cada programa apresentado.

O curso foi muito proveitoso, contudo, tendo em vista que a grande maioria eram novos para
mim e para outros colegas também, talvez os préximos poderiam ser organizados de forma a
contemplar o mesmo programa em dois encontros (Professora participante 18).

Muitos docentes tiveram que aprender a utilizar as plataformas digitais em um periodo muito
curto para conseguir dar aulas no ensino remoto imposto pela pandemia (GONCALVES; AVELINO,
2020). O curso veio ao encontro dessa necessidade, tentando capacita-los para isso 0 mais rapido
possivel. Mas a falta de familiaridade dos professores com as tecnologias apresentadas, fez com que
alguns sentissem a necessidade de mais tempo de orientacdo em relagéo a cada aplicativo.

Por fim, guestionamos o que mais gostaram do curso a fim de avaliar o curso para pensar em
projetos futuros. A andlise das respostas mostra que os participantes apreciaram diversos aspectos e

caracteristicas do curso. Alguns dos pontos positivos mencionados incluem:
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e Objetividade e clareza nas explica¢Bes: Os participantes valorizaram a forma como as aulas
foram ministradas de maneira direta e compreensivel, o que facilitou o aprendizado e a
apropriacéo das ferramentas abordadas.

e Interacdo e transposicdo: A interago entre os participantes e os professores foi destacada como
um aspecto positivo, proporcionando trocas de experiéncias e conhecimentos. Além disso, a
capacidade de aplicar o que foi aprendido nas atividades praticas também foi valorizada.

e Paciéncia e dominio dos professores: Os participantes apreciaram a postura dos professores em
administrar o curso, demonstrando paciéncia e dominio dos aplicativos e suas possibilidades
pedagogicas ao lidar com as demandas e davidas dos alunos.

e Variedade de aplicativos abordados: A diversidade de aplicativos apresentados foi considerada
positiva, pois permitiu aos participantes conhecerem e explorarem diferentes ferramentas
tecnoldgicas.

e Didatica dos professores: A forma como as aulas foram conduzidas e a didatica utilizada pelos
professores foram apontadas como eficientes e adequadas para o aprendizado.

e Dindmica das atividades: A dindmica das atividades propostas, com prazos possiveis e tarefas
curtas, foi apreciada pelos participantes, pois permitiu a aplicacdo prética dos conhecimentos
adquiridos.

e Acesso as aulas gravadas: A possibilidade de acessar as aulas gravadas posteriormente foi
destacada como um ponto positivo, permitindo aos participantes revisarem o conteldo e
adequarem seu ritmo de aprendizado.

e Organizacdo do curso: A organizacdo geral do curso, incluindo a estrutura, o cronograma e a
utilizacdo do Google Classroom como ferramenta de interacdo, foi valorizada pelos
participantes.

e Conhecimento adquirido: Os participantes expressaram satisfacdo em adquirir conhecimento
sobre os programas apresentados e em poder aplica-los em suas préaticas educacionais.

Essas respostas dos participantes indicam que apreciaram a abordagem prética, a interacao, a
organizacdo do curso, a variedade de aplicativos e a capacidade de aplicar o aprendizado em suas
praticas educacionais. A objetividade e clareza das explicacdes também foram consideradas pontos
positivos do curso, segundo os professores, destacando mais uma vez, conforme aponta Costa-Hibes
(2008) a importancia de momentos de formacdo continuada. Cabe destacar que as atividades elaboradas
pelos cursistas com os aplicativos abordados também demonstraram que estes conseguiram entender seu
manuseio e algumas de suas possibilidades pedagdgicas. Ademais, essas praticas dentro da FC
possibilitam o uso da tecnologia de forma reflexiva, passando por uma acdo planejada, estruturada e
com capacitacdo (ROCHA; NAKAMOTO, 2023).

De forma geral, a repercussdo desse curso foi tdo positiva, com a procura de muitos outros
professores, que em 2021 realizamos a segunda edicdo, na qual foram oferecidos dois modulos gratuitos
de 24h cada, com 64 participantes. A partir de 2022, optamos por realizar um projeto de extensdo
gratuito e on-line intitulado “Conecta profe: reflexdes sobre como usar aplicativos e suas possibilidades
pedagdgicas nas aulas de linguas”, que envolve ensino, pesquisa e extensdo, tem carater mais duradouro
e contribui para que os alunos da pds-graduacdo possam ser ministrantes e aproveitem sua participacdo

para o programa da pos.
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A fim de colaborar ainda mais com os professores, foram publicados trés e-books da colecdo
“Tecnologia combina com sala de aula: aplicativos para professores experimentarem nas aulas de
linguas” (TORRENTES, VERGNANO-JUNGER, 2021; TORRENTES, MEOTTI, 2023; MEOTTI,
TORRENTES, OLIVEIRA, 2023), os quais contemplam aplicativos abordados nesses cursos e projeto,
além de alguns outros. Nesses livros, os programas foram agrupamento em categorias gerais e descritos
em suas funcionalidades. Também foram propostas sugestdes de encaminhamentos didatico-
pedagogicos para cada um deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Este curso de extensdo teve como objetivo oferecer formagéo para professores quanto ao uso de
tecnologias digitais e aplicativos para aulas de lingua, fornecendo estratégias para o0 ensino e
aprendizagem no periodo de ensino remoto emergencial. Adotou-se uma perspectiva da Pedagogia dos
multiletramentos. Com base nos resultados das respostas dadas pelos cursistas aos questionarios,
evidencia-se a relevancia da FC para a pratica dos professores, tanto no periodo emergencial quanto no
pos-pandemia. A rapida transformacao dos recursos digitais e da sociedade, impde desafios a formacéo
docente, e os cursos de formacao continuada contribuem com a préatica docente neste contexto.

Os resultados indicam que o curso contribuiu para a formacdo dos participantes e suas préticas,
por isso optamos por dar prosseguimento, nos anos seguintes, por meio de outra edi¢cdo do curso e,
posteriormente, criamos um projeto de extensdo com esta tematica e realizamos a publicacao de e-books
para auxiliar professores a integrarem aplicativos em suas aulas de linguas.

A utilizacdo das tecnologias digitais no ensino € um recurso que contribui para uma educacéo de
qualidade, ja que permite integrar metodologias ativas, motiva os estudantes a participarem das aulas e
aproveita o que ha de mais atual para os processos de ensino e aprendizagem como a gamificacdo. Além
disso, a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino contribui para reduzir as desigualdades em relagédo
ao letramento digital dos estudantes, de maneira a inseri-los em praticas de leitura e escrita on-line que
circulam na sociedade em que estdo inseridos. Contribuir para que os docentes conhegam os aplicativos
e recebam orientacdo de como utiliza-los pedagogicamente e de maneira critica € uma maneira de

colaborar para que as tecnologias digitais sejam incorporadas no ensino nas escolas publicas.
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