tematicas de politicas publicas.

O periddico tem como escopo a publicagdo de
trabalhos inéditos e originais, nacionais ou
internacionais que versem sobre Politicas
Publicas, resultantes de pesquisas cientificas e
reflexdes tedricas e empiricas.

Esta revista oferece acesso livre imediato ao
seu conteudo, seguindo o principio de que
disponibilizar gratuitamente o conhecimento
cientifico ao publico proporciona maior
democratizacdo mundial do conhecimento.
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IMAGINACAO E CRIATIVIDADE COMO MEIO/MODO DE TRABALHO
COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Rodrigo Barbuio?

Resumo

Este estudo investiga o processo educativo de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo, com foco para suas aulas
de Educacdo Fisica. Tem como objetivo compreender e interpretar o processo imaginario de um aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo durante suas aulas de Educacdo Fisica. A pesquisa fundamenta-se tedrico e metodologicamente na
perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano. Apoia-se nos estudos biograficos ao trazer a narrativa para a
producdo do trabalho empirico. A construcdo dos dados foi realizada em uma escola pablica municipal de uma cidade de
médio porte do interior do estado de S&o Paulo, durante o ano letivo de 2019. Os resultados apontam que o uso de atividades
de imaginacdo e criatividade em alunos com Transtorno do Espectro do Autismo apresentam processos significativos para
esses alunos. Ademais, os achados apontam que as decisdes sobre as propostas pedagdgicas ndo podem ser tomadas a priori,
mas sim construidas na escuta desses alunos.

Palavras Chave: Autismo; Educacdo Especial; Educacdo Fisica.

Abstract

This study investigates the educational process of a student with Autism Spectrum Disorder, focusing on their Physical
Education classes. It aims to understand and interpret the imaginary process of a student with Autism Spectrum Disorder
during his physical education classes. The research is based theoretically and methodologically on the historical-cultural
perspective of human development. Moreover, it is based on biographical studies by bringing the narrative to the production
of empirical work. The data were constructed in a municipal public school in a medium-sized city in the interior of the state
of S&o Paulo, during the 2019 school year. The results indicate that the use of imagination and creativity activities in students
with Autism Spectrum Disorder present significant processes for these students. In addition, the findings indicate that
decisions about pedagogical proposals cannot be taken a priori, but rather constructed in listening to these students

Keywords: Autistic; Physical Education; Special Education.

INTRODUCAO

A tematica da Educacdo Fisica no contexto da Educacéo Inclusiva tem sido um eixo mobilizador
de meus estudos. Olhar para os alunos com deficiéncia e buscar compreender os sentidos que atribuem
as suas vivéncias escolares, especificamente em suas aulas de Educacdo Fisica foi o que me motivou a
realizar esta investigacdo. Para tanto, tenho como objetivo compreender e interpretar 0 processo
imaginario de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo durante suas aulas de Educacéo Fisica.

Atualmente, a Educacdo Fisica € componente curricular obrigatério da Educacéo Bésica e esta
integrada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento regulamenta o Curriculo Béasico
Comum de toda a Educacdo Basica do Brasil. Nele, a Educagdo Fisica esta inserida na area das
Linguagens, em conjunto com 0s componentes curriculares Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna e Arte (BRASIL, 2017).

! Graduado em Educacdo Fisica, Pedagogia, Letras — Libras, e, Educagdo Especial. Doutor em Educacdo. Post-doc na Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). E-mail: rbsfctjs@gmail.com
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A Educacdo Fisica é concebida e entendida como linguagem, tendo como proposito fundamental
contribuir para a constituicdo da subjetividade humana. A justificativa para incluir a Educacéo Fisica na
area e entendé-la como linguagem se faz por compreender que, por meio das praticas corporais, €
possivel ter um maior entendimento sociocultural e proporcionar seu uso como préaticas (BRASIL,
2017).

Como observado, a Educacdo Fisica tem sua legitimidade assegurada para os niveis basicos no
ensino publico em escala nacional. Porém, para que ela se torne efetiva para os alunos pablico-alvo da
Educacdo Especial, como ponderam as leis, entendo ser necessario criar uma articulagcdo entre escola,
curriculo e suas atribuicoes.

O processo de ensino dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica tem se dado de
maneira bastante conflituosa e controversa. Estudos direcionam para alguns empecilhos e justificativas,
como: politicas inclusivas elaboradas, mas ndo efetivadas; curriculos homogéneos que ndo atendem as
singularidades dos alunos; falta de apoio dos Orgdos responsaveis; auséncia de estrutura das escolas,
entre outros (CARVALHO; ARAUJO, 2018; FIORINI; MANZINI, 2018; CASTRO; TELLES, 2018;
REIS; GLAT, 2022).

Entretanto, esses pesquisadores ressaltam que a Educacdo Fisica tem um forte e importante papel
como componente curricular para a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, contribuindo e superando
0s estigmas acerca desses alunos. Ressaltam, ainda, que as limitagdes da deficiéncia ndo podem
sobressair as potencialidades e apontam para os diversos beneficios que as aulas de Educacdo Fisica
proporcionam para esses alunos, como as contribui¢cbes na melhoria dos aspectos fisicos, cognitivos e
sociais.

Como supracitado, sdo muitos os desafios encontrados para o processo educativo desse alunado
nas aulas de Educacdo Fisica. Desse modo, direciono meu pensamento de que a Educacdo Fisica, no
contexto da diversidade escolar, deve exaltar as potencialidades dos alunos com deficiéncia, objetivando
deslocar o olhar do déficit organico para as possibilidades oferecidas pelo meio sociocultural. Estudos
de autores contemporaneos, fundamentados na perspectiva histérico-cultural, direcionam e apontam
para algumas possibilidades de enfrentamento desses desafios.

Tais estudos, discutem que, se had uma proposta de intervencdo deliberada do professor, pode
haver a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica. As
pesquisas salientam que a fungdo do professor é preponderante na organizacéo das préaticas pedagogicas,
disponibilizando atividades e estratégias que considerem as singularidades desses alunos. Além disso, 0s

autores destacam que, quando as praticas pedagogicas sdo voltadas para a potencialidade discente, com
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atividades significativas e intencionais, os educandos sentem-se mais motivados a participar das aulas
(BARBUIO, 2016; BARBUIO; CAMARGO; FREITAS, 2019; RODRIGUES, 2022).

Entendo que a Educacdo Fisica, como integrante do curriculo escolar, caminhe ao encontro de
uma abordagem que trabalhe na perspectiva de inserir todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Em revisdo de literatura (BARBUIO, 2021) constatou certa escassez de pesquisas que
focalizam o olhar do discente publico-alvo da Educagdo Especial sobre as aulas de Educacdo Fisica.
Desse modo, neste estudo, oriento-me para a escuta desse aluno. Para tal, tenho como questdes
investigativas: o que pensa o aluno com deficiéncia sobre suas aulas de Educacéo Fisica? Quais sentidos
esse aluno atribui a suas vivéncias nas aulas de Educacéo Fisica?

Partindo dessas indagacgdes, abordo o ensino de um aluno com Transtorno do Espectro do
Autismo no contexto escolar, com foco para suas aulas de Educacdo Fisica. A pesquisa fundamenta-se
na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, em especial, nas elaboracbes de Lev
Semionovitch Vigotski sobre a constituicdo social do desenvolvimento humano e suas proposi¢cdes sobre
as condicdes de possibilidades de desenvolvimento de pessoas com deficiéncia (VIGOTSKI, 1995,
1997, 2000, 2021).

O estudo apoia-se, também, no método biografico (DELORYMOMBERGER, 2012;
FERRAROTTI, 2010; PASSEGGI, 2010), como foco para as narrativas, compreendendo-as como
instancia simbolica da linguagem (BARBUIO, 2021), visto que, permite aos alunos reflexdes sobre o
processo de aprendizagem e, ao mesmo tempo, mobiliza fun¢bes psiquicas mediadas, como as emogdes,
a memodria, a formacdo de conceitos. Além disso, a escuta atenta a narrativa do aluno pode permitir
levantar indicadores sobre condi¢bes e possibilidades de aprendizagem, o que contribuira com a
elaboracdo de praticas pedagdgicas que culminem com a escolarizacdo desse alunado.

O estudo esta organizado em trés secdes. Nesta introdutdria, apresento a tematica, aspiragdes,
assim como o objetivo do estudo. Na primeira parte, discorro sobre a perspectiva historico-cultural,
fundamentacdo teodrica que baliza e norteia a investigacdo, dando énfase para o0s conceitos de
imaginacao e criatividade. Na segunda parte, contextualizo a pesquisa; o local em que foi realizada, bem
com o participante e os modos de producédo dos dados. Na terceira parte, apresento o desenvolvimento
do trabalho empirico; a narrativa do aluno e suas respectivas discussdes. Finalizo, com alguns
apontamentos e consideracGes sobre os sentidos e significagdes que o aluno atribui as suas vivéncias nas

aulas de Educacdo Fisica.
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IMAGINACAO E CRIATIVIDADE NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Esta secdo discorre sobre um panorama acerca dos conceitos de imaginacgdo e criatividade na
perspectiva historico-cultural (VIGOTSKI, 1996, 2001, 2009), a intencdo € compreender como o autor
exerce 0S conceitos, suas principais referéncias ao tema, articulagbes com 0s outros conceitos, seus
interlocutores e suas dimensoes.

Em seus textos, ha uma preocupacdo central com o humano, o autor compreendia que a atividade
humana era a de criar significados, ndo apenas as palavras, mas dar sentido a propria existéncia,
consequentemente, o significado se torna chave na teoria vigotskiana (VIGOTSKI, 1995, 2000).

Se a dimensdo de sentido e significado (signo) é condutor em sua perspectiva tedrica,
compreenderemos, entdo, que o fio que tece a teoria é criatividade e imaginacdo. Nessa direcdo, é
possivel compreender em sua producgdo, que sem a existéncia destes conceitos ndo haveria a projecao de
sentido e significado.

Assim, podemos compreender que, a atividade criativa e imagindria constitui, na concepcéo da
teoria vigotskiana categorias centrais da psicologia e da pedagogia. Ao ponto que, estdo presentes na
constituicdo da cultura e da sociedade, de modo que, 0os meios socioculturais criam instrumentos
psiquicos e materiais.

Para Vigotski (2009), o ser humano por meio da imaginagdo forma em conjunto com a realidade
uma relagdo de dependéncia e independéncia. E da realidade que o sujeito extrai os contetidos que irdo
compor sua imagina¢do. Pelo autor, “seria um milagre se a imaginagdo inventasse do nada ou tivesse
outras fontes para suas criages que ndo a experiéncia anterior” (VIGOTSKI, 2009, p. 20).

Com isso o autor expde que a imaginacdo € o ponto crucial na juncdo do social e o individual.
Do mesmo modo que a imaginacao depende da realidade, ela também tem a potencialidade de se afastar
dela, constituindo-se, assim, em uma forma de condicéo dessa mesma realidade.

Essa relacdo de dependéncia se evidencia quando o autor discorre sobre a atividade do brinquedo
para a crianca; ela é o que impulsiona e da base para a crianca em suas a¢cdes de modo a internalizar e
criar regras. As regras sdo tanto sociais, como a materiais, a imaginacao, neste caso, sera o fio orientador
das acOes da crianca para a realidade (VIGOTSKI, 2009, p. 20).

O autor exp6e quatro modos de relacionamento da imaginagdo com a realidade: a relacdo da
imaginacdo proporcional com a experiéncia do ser humano; a relacdo do produto final da imaginacéo,
porém relatado pela experiéncia do outro; a imaginagéao se relaciona com a realidade por meio do enlace

emocional; sua esséncia consiste que a construcdo da fantasia pode ser algo completamente novo, néo
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existente na experiéncia do homem, nem semelhante a nenhum outro objeto real (VIGOTSKI, 2009, p.
20).

A primeira questdo, considera impossivel a criagdo de algo novo sem a pré-existéncia de algo ja
real. Dessa maneira, 0S processos criativos seriam advindos em experiencias ocorridas anteriormente.
Logo, a crianca reelabora-os e modifica-os, criando novas formas. Essa relacdo entre os elementos da
realidade para a construgdo do processo imaginativo é elucidada pelo autor como sendo o primeiro
vinculo entre imaginacéo e a realidade (VIGOTSKI, 2009).

A segunda relacdo esta na potencialidade de ampliar suas experiéncias por meio da apropriacao
de vivéncias experienciadas por outras pessoas, transformando-as em suas. Nesse panorama, 0 sujeito
amplia sua dimensdo imaginaria por meio de descri¢des alheias e que ndo experienciou pessoalmente.
Por exemplo, uma crianca ou adolescente pode imaginar-se como um super-heréi com base somente em
filmes, desenhos animados ou jogos de video game (VIGOTSKI, 2009).

O terceiro modo relaciona-se a esfera emocional. O individuo é capaz de sentir pavor ou medo
ao ouvir um barulho estranho em sua residéncia e projeta cenas do que pode ter sido a causa do barulho.
A depender do estado psiquico e emocional, o sujeito pode criar ideias, imagens que estd a domina-lo
naquele instante (VIGOTSKI, 2009).

A quarta forma de relacdo entre imaginacdo e a realidade estd no argumento de que a fantasia
pode produzir algo novo, ndo existente na vivéncia humana, nem semelhante a nada real. Ou seja, 0
processo imaginario serd algo completamente novo e pode materializar-se, compondo a realidade,
transformando-a (VIGOTSKI, 2009).

As manifestacGes imaginativas e criativas delineadas pela perspectiva historico-cultural ndo é
observavel como algo predominante, ha também ideais de manifestacGes imaginativas e criativas como
algo linear relacionado a soma de experiéncias anteriores, podendo ser entendida também como
resultado da genialidade individual de cada sujeito.

Observa-se que o conceito de imaginacdo e criacdo € algo complexo de definicdo, visto que,
quando nos referimos de acBes imaginarias € comum nos reportarmos a manifestacdes irreais,
improvaveis; de fato, essas manifestacdes se inserem nesses moldes de processo, mas nao eliminam o
real, o provavel, como é possivel verificar nas atividades de encenacgédo de personagens de ficgéo.

As observacdes trazidas sobre o processo de imaginacao e criacdo nos fazem pensar no ambito
escolar, nas préticas pedagogicas, nas elaboragdes docentes frente o processo criativo dos alunos nas
aulas. Desta forma, compreendo a escola como um ambiente sociocultural, propicio a mediacéo, as

relacbes sociais, ao contato eu-outro, a mediacdo semidtica e a valorizacdo da diversidade e das
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subjetividades de seus individuos, cuja constituicdo tem sua fonte na coletividade, no meio social e

cultural.

CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Este estudo, fundamenta-se tedrico e metodologicamente na perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano (VIGOTSKI, 1995, 1997, 2000, 2021), ademais, apoia-se no método
biografico (DELORYMOMBERGER, 2012; FERRAROTTI, 2010; PASSEGGI, 2010) como recurso
para a construcao dos dados.

Situada no ambito da pesquisa qualitativa, a pesquisa autobiografica em Educacdo tem
procurado superar o dilema que lhe é imposto: acomodar-se aos padrfes existentes do conhecimento
dito cientifico ou, contribuir para a construcdo de novas formas de se conceber a pessoa humana e 0s
meios de pesquisa sobre ela e com ela.

O método biogréafico utilizado como fonte para producdo de dados em pesquisas qualitativas tem
uma enorme relevancia para o ambito educacional, pois, por meio desse procedimento é possivel
conhecer o narrador em seu intimo, conhecer sobre sua histéria de vida, considerando-o agente e
paciente de suas interacdes sociais e culturais, no meio social o qual esta inserido (PASSEGGI, 2010).

No campo educacional, de acordo com Sarmento (2018), os estudos ancorados pelo método
autobiogréafico desenvolvido com base na voz e no pensar da crianga, € uma area em emergéncia. Em
suas reflexdes, a autora aponta para alguns questionamentos sobre o método biografico com criangas:
como se ddo os processos de construcdo das narrativas, como lidar com as questdes éticas, bem como 0s
modos de interpretar essas narrativas biograficas.

Ainda para a autora, a criancga elabora narrativas autobiogréficas naturalmente, no seu dia a dia,
sem que seja necessario criar situacdes especificas ou provoca-las, apenas criam, seja em situagdes
naturais, como o ato de brincar, conversar, ou até mesmo em ambientes educativos ou em situacdes com
propdsitos determinados, como uma pesquisa previamente combinada.

Inspirados pelas ideias das pesquisas narrativas com criancgas e, tendo conhecimento de se tratar
de um campo investigativo em emergéncia, esta investigacdo tem como proposito compreender e
interpretar o processo imaginario de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo durante suas
aulas de Educacdo Fisica. E para isso, assumo como principal instrumento metodoldgico a entrevista
narrativa.

Em acordo com Ferrarotti (2010), compreendo que por meio da entrevista narrativa o sujeito

torna-se autor de sua propria histéria, realiza um processo de reflexdo sobre seus atos, praticas,
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experiéncias. Em vista disso, para este estudo, criei um roteiro com alguns temas para que pudéssemos
iniciar a narrativa: familia, escola, aula de Educacéo Fisica. Ao introduzir esses temas, solicitei ao aluno
para que narrasse, a depender das respostas, realizava questionamentos adicionais.

A entrevista com Sonic foi realizada na escola, em uma sala de aula, situada no terceiro e dltimo
andar, disponibilizada pela escola. A entrevista ocorreu no horario de aula da disciplina de Educacéo
Fisica, em data combinada previamente com o aluno e a diretora. Os registros foram feitos por
audiogravagdo com recurso de um celular smartphone.

Para a realizacdo desta pesquisa, tive grande preocupacdo com a questdo ética do participante,
buscando a todo o instante criar um ambiente descontraido e ter um olhar sereno e uma escuta sensivel
durante a construcdo dos dados. Inicialmente, antes de entrar no campo de pesquisa, realizei alguns
procedimentos éticos; a aprovagdo da pesquisa pelo comité de ética; o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assinado pelos pais/responsaveis do aluno e o Termo de Assentimento Livre Esclarecido,
assinado pelo aluno.

O participante da pesquisa ¢ um aluno com diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo,
com 13 anos de idade a época do estudo. Cursava o oitavo ano, ingressou no ensino basico dentro das
expectativas idade/ano e frequentava a escola na qual a pesquisa foi realizada ha 3 anos. Residia em um
bairro proximo a escola, os pais o levavam de automovel.

O jovem apresentava movimentos involuntarios no corpo, momentos de crises, ficando um
pouco irritado e nervoso. Ndo conversava nem interagia com os colegas, e estes também ndo o
procuravam para dialogar ou inseri-lo no grupo social, permanecia sempre ativo, percorrendo todo o
ambiente escolar, porém de maneira isolada.

Em relacdo a sua aprendizagem, em seu prontuario, consta: 1&é bem; escreve bem; tem boa
interpretacdo de texto; realiza as quatro operagdes matematicas. O garoto tinha alguns problemas de
indisciplina na escola, costumava ficar irritado, chutar e derrubar mesas, cadeiras e alguns objetos.
Presenciei esses momentos por vezes, o que pude perceber é que esses fatos ocorriam quando o aluno
era contrariado, quando o mandavam ficar em siléncio, parar de correr ou fazer determinadas tarefas
contra sua vontade.

A intencdo de escolher esse aluno justifica-se em funcdo de estar em um nivel intermediario de
sua vida escolar e ja carregar consigo uma trajetoria escolar maior, desse modo, ja teve mais
experiéncias de atividades e praticas educativas no ambito escolar e, mais especificamente nas aulas da
disciplina de Educacéo Fisica.

Para a discussdo e a analise, a entrevista foi transcrita na integra. De acordo com Delory-

Momberger (2012), ao submeter-se a reconstruir as estruturas objetivas de significacdo e sentidos dos
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textos narrados, objetiva-se construir uma visdo interpretativa dos materiais biograficos. Na secédo

seguinte, as narrativas de Sonic sobre suas aulas de Educagdo Fisica.

NARRATIVAS DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Pesquisador: E as aulas de Educacdo Fisica, como sdo suas aulas?

Sonic: Gosto da Educacdo Fisica, eu gosto de fazer as aulas... Eu pego a bola, corro corro, corro
rapido igual o Sonic...

Pesquisador: Que Sonic? O do desenho?

Sonic: E, do desenho, do jogo e do filme... Vocé sabia que vai langar o filme do Sonic, eu vou
assistir, estou muito nervoso para assistir, porque é um filme do Sonic e eu amo o Sonic...

Pesquisador: Hum, vou procurar para assistir também! Me fala mais da sua aula de Educacdo
Fisica...

Sonic: Eu gosto, gosto de corre, corre, corre, corre igual o Sonic...
Pesquisador: Me conta mais da aula de Educagdo Fisica...

Sonic: Olha, eu estou chateado, porque essa semana eu fui suspenso da escola, na aula de
Educacéo Fisica...

Pesquisador: O que aconteceu?
Sonic: Eu briguei com a professora, porque ela me deu o colete verde, mas eu ndo queria o colete @

verde, eu queria o colete azul, porque o azul ¢ da cor do Sonic...

Pesquisador: Me fala mais uma coisa, vocé disse que fica feliz ao fazer as aulas de Educacéao
Fisica, como que é sentir isso?

Sonic: Eu fico feliz quando eu corro, corro, corro, corro igual o Sonic... E fico triste quando a
professora ndo deixa eu correr igual o Sonic...

Em suas revelac@es iniciais sobre as aulas de Educacdo Fisica, Sonic narra: Gosto da Educacéo
Fisica, eu gosto de fazer aulas... Eu pego a bola, corro, corro, corro rapido igual o Sonic... Os
fragmentos narrativos mostram que o aluno gosta das aulas, realiza-as, tem conhecimento sobre um
personagem ficticio de desenhos animados/jogos de video game, Sonic, e prefere a modalidade
esportiva de corrida, aliada ao futebol, ao mencionar gostar de correr com a bola.

Em meio a conversas informais e durante suas narrativas, fui percebendo que o aluno ficava
bastante eufdrico e entusiasmado sempre que falava sobre o personagem ficticio Sonic. Essa
movimentacdo do aluno foi me deixando curioso em saber o sentido/significado que esse personagem
tinha para ele. O que me fez comecar a ter alguns questionamentos: o aluno se inspira no personagem
para correr? Imagina-se como ele?

O personagem em questdo é conhecido por ser bastante veloz e, estar sempre correndo.
Procurando desvendar os sentidos que o aluno atribui ao personagem, recorro a Vigotski (1996, 2001,

2009) para uma explicacgdo acerca dos processos imaginativos. De acordo com Vigotski (2009), agir de
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maneira independente de uma situacao real ou criar uma circunstancia imaginaria pode ser considerada
uma forma de desenvolver uma atividade criadora.

Para o autor, “a imagina¢do ¢ uma condi¢do totalmente necessaria para quase toda atividade
mental humana” (VIGOTSKI, 2009, p. 25), tendo sua importadncia para o desenvolvimento por
possibilitar a ampliacdo da experiéncia humana, proporcionando o0 que ndo é visto e vivido, mas
elaborado por descri¢Ges, imagens. A atividade criadora mescla elementos de experiéncias anteriores,
internalizadas pelo sujeito, reelaborando o modo de apresentar algo novo, novas situa¢bes ou
comportamentos. Para o autor, “a pessoa ndo se restringe ao circulo ¢ a limites estreitos de sua propria
experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda da imaginacdo, a
experiéncia historica ou social alheia” (VIGOSTKI, 2009, p. 25).

Para Vigotski (1996), na adolescéncia ocorre uma propulsdo da estrutura psiquica a partir da
formacdo de conceitos. Desse modo, a fantasia infantil torna-se fantasia criadora na adolescéncia, essa
redefinicdo passa pela formacéo de conceitos, que age como acdo transformadora do sujeito no mundo,
fazendo-se presente na significagdo da realidade. Diante do exposto, interpreto que o aluno se inspira no
personagem Sonic e faz das corridas do personagem uma atividade significativa para ele, “as imagens da
fantasia servem de expressdo interna dos nossos sentimentos” (VIGOTSKI, 2009, p. 26). Assim,
entendo que o estudante, por meio da fantasia do personagem, atribui significacdes a suas vivéncias e
emocoes.

Na sequéncia, revela: Eu briguei com a professora, porque ela me deu o colete verde, mas eu ndo
queria o colete verde, eu queria o colete azul, porque o azul ¢ da cor do Sonic... Por essa narrativa, o
educando demonstra que o motivo de sua discussdo com a professora ocorreu pela cor de um colete.
Como o proprio discente diz, a cor azul é mais significativa do que a verde para ele, visto que é a cor do
vestuario de seu personagem favorito — Sonic. Permito-me algumas reflexdes: havia realmente a
necessidade de uma discussdao com o aluno pela cor de um colete? Indo mais além, por que nao
aproveitar a oportunidade e explorar o uso da cor do colete do personagem ficticio, tdo adorado pelo
aluno, e alia-la a atividades desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica? Talvez, esse movimento fosse
mais significativo e motivador para o aluno.

Veresov (2016, 2017); Fleer (2016) ao discorrerem sobre as relagfes sociais, entende-as como
uma colisdo social, evento dramatico, um drama experienciado entre dois sujeitos, processo
emocionalmente estabelecido como drama social interpsiquico (plano social), que posteriormente torna-
se intrapsiquico (plano psiquico). O autor define perejivanie (vivéncia) como conceito que determina a

propria esséncia desse processo, ou seja, 0 modo pessoal/singular de vivenciar um evento dramatico.
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Para pensar em possibilidades de trabalho, retomo a ideia de imaginacdo de Vigotski (1996,
2001, 2009). Para o autor, a imaginacdo do adolescente é diferente da crianga, pois rompe com 0s
objetos, torna-se uma imaginagdo mais rica, abstrata, vinculada ao pensamento conceitual. Segundo ele,
trabalhar o conceito de imaginacdo na fase da adolescéncia é caminhar para a formagdo de novos
conceitos. Para o autor, “esse processo ¢ de extrema importancia em todo o desenvolvimento mental
humano; ele esta na base do pensamento abstrato, da formacéo de conceitos (VIGOTSKI, 2009, p. 36).

Ainda para o autor, nesse periodo da adolescéncia, a abstracdo é vinculada ao processo
imaginario, de modo a transformar a fantasia do adolescente em conceitos, periodo marcado pela
transicdo da fantasia imaginativa para a criativa. Como expressa Vigotski (1996, p. 207, traducdo
nossa), a imaginacdo e a criatividade tém como base a “liberdade do pensamento, da agdo, do
conhecimento que tem alcangado tdo somente os que dominam a formagdo de conceitos.” Levando essa
ideia para a realidade de Sonic, penso ser valido a realizacdo de um trabalho que vise ao uso da
imaginacéo, aliado as atividades escolares, objetivando, assim, a formacéo de novos conceitos no aluno.

No contexto educacional, Pinto e Goes (2006) destacam que a imaginacdo € uma atividade
psiquica potencializadora na aprendizagem. Portanto, ressalto a importancia de atividades
fundamentadas no uso da imaginacdo para o aluno. Ao fazer o uso da imaginacdo, o educando nos
mostra que ndo estad apenas entrando em um mundo de fantasia, mas sim elevando seus modos de
pensamento, em outras palavras, aprendendo e se desenvolvendo.

Ao finalizar a analise das experiéncias de Sonic nas aulas de Educacéo Fisica, o aluno afirma: Eu
fico feliz quando eu corro, corro, corro, corro igual o Sonic... E fico triste quando a professora ndo
deixa eu correr igual o Sonic... O discente, por meio da narrativa, nomeia seus sentimentos, da sentido a
suas emocdes. Desse modo, a narrativa, como funcdo simbdlica da linguagem, mobiliza outras fungbes
psiquicas, permitindo a complexificacdo dos modos de pensar.

Tendo em vista o principio da interfuncionalidade (entrelagamento das funcBes psiquicas
mediadas), para Vigotski (2001), a imaginacdo/fantasia esta estreitamente vinculada ao
sentimento/emogéo. Para o autor “o sentimento e a fantasia ndo sdo dois processos isolados um do outro,
mas de fato representam o0 mesmo processo, e temos direito de considerar a fantasia como a expressao
central da reagdo emocional.” (VIGOTSKI, 2001, p. 258). A criagdo é norteada por sentimentos e
representacdes que propiciam reagdes emocionais de maneira singular, esses sentimentos e emogdes se
acoplam impulsionando o processo criativo, gerando a producdo de imagens e fantasias, conduzidas por
um processo dialético.

Vigotski (2001) configura esse processo exemplificando a historia de um homem que adentra

sua residéncia no periodo noturno e confunde um paleté pendurado com a figura de um homem
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aterrorizante. O equivoco promove uma falsa vivéncia, ndo condizente com a realidade. Entretanto, essa
sensacdo proporciona um estado psiquico alterado no sujeito, um medo real, como se o paletd fosse
realmente um homem aterrorizante.

Podemos entender que essa falsa percepcdo apresentada pelo autor estabelece um acoplado de
emocOes reais, a partir da integracdo de sentimentos e fantasias que emanam sensacGes corporais.
Portanto, se fizermos uma analogia entre o exemplo apresentado por Vigotski e o personagem ficticio
apontado pelo aluno, podemos fazer um paralelo do qual surge toda essa emocéo e felicidade. Mesmo
que o personagem crie uma falsa vivéncia, como a citada pelo autor, ela realiza no aluno sensacdes
reais, como a vontade de correr, a adrenalina, a emocao e a felicidade.

A fixacgdo do aluno pelo personagem ficticio me fez realizar mais algumas reflexdes: sera que é
melhor ser Sonic do que um aluno com TEA? O aluno se coloca em um personagem de desenho
animado, mas isso ndo seria considerado uma atitude de crianca, visto sua faixa etaria? Autores como
Bagarollo e Panhoca (2010), Martins e Gédes (2013), Chiote (2013) e Silva et al. (2015) investigam o
uso de atividades imaginarias na escolarizacdo de criancas e adolescentes com TEA a partir de
brincadeiras de faz de conta, uso de personagens ficticios, histdrias e jogos culturais. Para os autores,
empregar atividades imaginarias com alunos com TEA, independentemente de sua faixa etaria, tem se
mostrado um caminho produtivo a ser percorrido, a criagdo tem ofertado a eles uma (re)organizacdo de
seus pensamentos, de suas acdes e comportamentos. As atividades agem no campo da significagéo, do
universo simbolico, colaborando para o desenvolvimento desses estudantes.

Entretanto, os autores problematizam a questdo da infantilizacdo do adolescente com TEA ao
estar inserido em atividades consideradas fora de sua faixa etaria, ou seja, propostas vistas como de
criancas. Para eles, a questdo da infantilizacdo em adolescentes com TEA ndo é de ordem natural,
orgénica, mas sim social, decorrente das atividades ofertadas social e culturalmente para esse aluno. Os
pesquisadores problematizam, ainda, que a falta de tarefas socioculturais adequadas proporciona um
impacto negativo na formacdo da identidade dos adolescentes. Ademais, ressaltam que os alunos com
TEA vivem experiéncias significativas para eles, independentemente de faixa e grupo etario.

Retomando a questdo sobre ser melhor estar inserido em um personagem de desenhos animados
do que ser um aluno com TEA, recorro a Vigotski (1996). O autor discute sobre o desenvolvimento dos
interesses no adolescente. Para ele, o desenvolvimento de interesses no periodo da adolescéncia esta
totalmente ligado a fatores socioculturais. O autor explica que o0s interesses sdo provocados por forgas
ndo apenas internas, biologicas, mas também externas, ligadas as condi¢Ges socioculturais do
adolescente, “os cientistas biologistas esquecem com grande frequéncia que o adolescente ndo € tdo

somente um ser bioldgico, natural, sendo também histérico, social” (VIGOTSKI, 1996, p. 36).
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Diante do exposto, permito-me fazer uma relacdo entre o desenvolvimento por interesses
apontado pelo autor na idade de transigé@o e a preferéncia de Sonic em um personagem. Como afirma
Vigotski, o desenvolvimento de interesses na idade de transicdo advém de estimulos, motivagdes
externas; logo, se as aulas de Sonic ndo proporcionam novos interesses no jovem, nao produzem
significacdo e sentido algum para ele, penso que o garoto prefira ser Sonic a ser um aluno com TEA em

um ambiente sem significacOes e sentidos.

ULTIMAS CONSIDERACOES

Iniciei este estudo com o proposito de compreender e interpretar o que um aluno com Transtorno
do Espectro do Autismo falava, pensava e sentia acerca de seu processo de escolariza¢ao, em especifico,
de suas aulas de Educacdo Fisica. Para este texto, tive por objetivo compreender e interpretar o processo
imaginario de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo durante suas aulas de Educacéo Fisica.

Com a intencdo de sistematizar os achados, entendo como necessario sintetizar os indicios
encontrados nas narrativas de Sonic, de modo a facilitar a compreensdo dos fatos. Suas narrativas
levantam significacGes distintas sobre suas vivéncias escolares nas aulas de Educacdo Fisica, sendo
pertinente conhecé-las para compreendermos aspectos do processo educativo desses alunos.

Sonic revela os sentidos que tém para ele suas aulas de Educacéao Fisica de uma maneira bastante
entusiasmada, o aluno afirma gostar da Educacdo Fisica, gosta de realizar as aulas, gosta de correr
durante as aulas, apresenta seu fascinio pelo personagem Sonic. Entretanto, tem alguns conflitos com
sua professora; observo, em todo o contexto narrado pelo aluno, que as ocorréncias partem de episodios
que poderiam ter sido evitados ou solucionados antes que chegassem aos fatos finais e que sua
participagdo durante as aulas poderia ser mais bem aproveitada se fossem usados artificios explicitados
pelo préprio aluno.

A Educacdo Fisica é obrigatoriamente pertencente a grade curricular do ensino basico regular.
Entretanto, acredito que essa ideia deva ir além de garantir apenas o direito de ter a disciplina no ambito
escolar. E necessario fazer com que os obstaculos encontrados para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com deficiéncia durante as aulas de Educacdo Fisica sejam eliminados, buscando caminhos
de aprendizagem nas praticas socioculturais.

Os resultados encontrados neste estudo apontam para a necessidade de uma mudanca
educacional, que contemple um ensino real e efetivo para os estudantes com deficiéncia, um modelo de

politica, uma escola, uma pratica pedagdgica pautada na escuta desses alunos, dando a eles o
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protagonismo. De modo, que as decisfes sobre as propostas pedagogicas nao sejam tomadas a priori,

mas sim construidas na escuta desses alunos.
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